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Mddulo 1: El aprendizaje de la lectura y la escritura y sus dificultades
Aprender a planificar para poder desarrollar programas de ensefianza de la lengua escrita en el nivel
inicial

Especialista en dificultades de aprendizaje

Tener formacién en Psicologia del desarrollo
Tener formacién en Disefio y desarrollo curricular




4.- Objetivos de la asignatura

Indiquense los resultados de aprendizaje que se pretenden alcanzar.

El estudiante debera:

-Conocer los procesos implicados en el aprendizaje de la lectura y la escritura.

- Dominar qué dimensiones deben tenerse en cuenta para una ensefianza integral de la lengua escrita.
-Ser capaz de hacer un disefio curricular para la ensefianza inicial de la lengua escrita

5.- Contenidos

Marco tedrico general para la ensefianza-aprendizaje de la lengua escrita.
Pruebas para la deteccion inicial de dificultades en el aprendizaje de la lectura y la escritura
Propuesta didactica para la ensefianza de la lectura y la escritura.

6.- Competencias a adquirir |

Se deben relacionar las competencias que se describan con las competencias generales y especificas del titulo.
Se recomienda codificar las competencias (CG xx1, CEyy2, CTzz2) para facilitar las referencias a ellas a lo largo
de la guia.

Especificas.

CE1. Aplicar los modelos tedricos de la adquisicidn de los aprendizajes de las materias instrumentales para
interpretar las conductas de los alumnos que presentan dificultades de aprendizaje.

CE2. Reconocer los procesos implicados en los aprendizajes escolares basicos, asi como las dificultades que
surgen en su adquisicion.

CE4. Analizar y valorar los contextos en los que trabajan los profesionales encargados de la respuesta
educativa a alumnos con dificultades.

CE7. Disefiar propuestas viables de intervencion en dificultades de aprendizaje teniendo en cuenta el
contexto y las necesidades de las personas implicadas.

Basicas/Generales.

CB7. Los estudiantes sabran aplicar los conocimientos adquiridos y su capacidad de resolucién de
problemas en entornos nuevos o poco conocidos dentro de contextos mas amplios (o multidisciplinares)
relacionados con su drea de estudio

CBS. Los estudiantes seran capaces de integrar conocimientos y enfrentarse a la complejidad de formular
juicios a partir de una informacion que, siendo incompleta o limitada, incluya reflexiones sobre las
responsabilidades sociales y éticas vinculadas a la aplicacion de sus conocimientos y juicios.

CB9. Los estudiantes sabran comunicar sus conclusiones —y los conocimientos y razones ultimas que las
sustentan- a publicos especializados y no especializados de un modo claro y sin ambigliedades.

CB10. Los estudiantes poseeran las habilidades de aprendizaje que les permitan continuar estudiando de
un modo que habra de ser en gran medida autodirigido o auténomo.

CG1. Poseer y comprender conocimientos avanzados en dificultades de aprendizaje que aporten una base
para ser originales en el desarrollo y/o aplicacion de ideas en nuevas lineas de investigacion e intervencion.

Transversales.

T1. Capacidad para el trabajo en equipo: colaboracion, trabajo interdisciplinar y multicultural

T3. Capacidad creativa y emprendedora, actitud innovadora y de adaptacién al cambio.

T5. Capacidad de critica y autocritica, de toma de conciencia y de adopcién de actitudes vinculadas a
concepciones éticas y deontoldgicas (Compromiso ético)

|_7.- Metodologias docentes |

A lo largo del curso los estudiantes trabajaran individualmente, por parejas y en grupos pequefios de forma
cooperativa y tendran que realizar las siguientes tareas y trabajos:

1. Asistir regularmente a las clases y participar en el desarrollo de las mismas conforme a la dindmica
del trabajo que en cada caso se establezca.
2. Realizar una serie de lecturas propuestas y estudio personal de los contenidos del curso.




Realizar las practicas propuestas en clase.

Disefar materiales didacticos para la ensefianza de la lectura y la escritura.

Realizar los ejercicios, resimenes o pruebas que permitan complementar la evaluacién de lo
aprendido.

AW

|_8.- Previsién de distribucién de las metodologias docentes

Horas dirigidas por el

profesor zg[)isjge HORAS
Horas Horas no . TOTALES
presenciales. | presenciales. autonomo
Sesiones magistrales 10 28 38
- Enaula 14 23 37
- Enellaboratorio
Practicas - Enaulade
informatica
- De campo
- De visualizacion
(visu)
Seminarios
Exposiciones y debates
Tutorias
Actividades de seguimiento online
Preparacidn de trabajos
Otras actividades (detallar)
Examenes
TOTAL 24 51 75
[ 9.- Recursos

Libros de consulta para el alumno

AGUADO, G., CRUZ, J. y DOMEZAIN, M.J. (2003). Comprender el lenguaje. Haciendo ejercicios. Madrid: Entha
Ediciones.

ALEGRIA, J. (2006). Por un enfoque psicolinglistico del aprendizaje de la lectura y sus dificultades. Veinte
afios después. Infancia y Aprendizaje, 29 (1), 93-111.

ALEGRIA, J. CARRILLO, M.S. y SANCHEZ, E. (2005) La ensefianza de la Lectura. Investigacion y Ciencia., 340,

ALONSO, P., RODRIGUEZ, P. y DOMINGUEZ, A.B., (2007). Por qué y cdmo ensefiar conocimiento fonoldgico a
los alumnos sordos. En J.N. Garcia Sanchez (coord.). Dificultades del desarrollo. Evaluacion e intervencion.
CD-ROM: Instrumentos y programas de intervencion en las dificultades del desarrollo. Madrid: Pirdmide.

CARRILLO, M. y DOMINGUEZ, A.B. (2010). Dislexia y Sordera. Lineas actuales en el estudio de la lengua
escrita y sus dificultades. Malaga: Aljibe.

CLEMENTE, M (1997) ¢ Aprendemos a leer cdmo aprendemos a hablar?. Algunas objeciones al lenguaje
integrado, Cultura y educacion, 6-7, 207-222.

CLEMENTE, M. y DOMINGUEZ, A.B. (1993). Conceptos que los nifios de educacion infantil tienen sobre lo
escrito. Lenguaje y Comunicacion, 8, 23-32.

CLEMENTE, M. y DOMINGUEZ, A.B. (1999). La ensefianza de la lectura: Un enfoque psicolingiiistico y
sociocultural. Madrid: Piramide.

CLEMENTE, M. y DOMINGUEZ, A.B. (2014). Monografia sobre didactica de la lectura. Aula. Revista de
Pedagogia de la Universidad de Salamanca, 20, 21-132.

CLEMENTE, M. (2008). Ensefiar a leer. Bases tedricas y propuestas prdcticas. Madrid: Piramide.

CUETOS, F. (1990). Psicologia de la lectura. Madrid: Escuela Espafiola.

CUETOS, F. (1990). Psicologia de la escritura. Madrid, Escuela Espafiola.

DEHANE, S. (2014). El cerebro lector. Ultimas noticias de las neurociencias sobre la lectura, la ensefianza, el
aprendizaje y la dislexia. Buenos Aires: Siglo Veintiuno Editores.

DOMINGUEZ, A.B. (2007). La familia y el aprendizaje de la lectura. En J.J. Fernandez Sangrador (coord.).
Logopedia y Familia. Salamanca: Ed. Universidad Pontificia.

DOMINGUEZ, A.B. y CLEMENTE, M. (1993). ¢ Cdmo desarrollar secuencialmente el conocimiento fonoldgico?
Comunicacion, Lenguaje y Educacién, 19-20, 171-181.

GOODMAN, K.S. (1995) El lenguaje integral. Un camino facil para el desarrollo del lenguaje. Textos, 3 77-91

JIMENEZ, J.E y O'SHANAHAN, I. (2008). Ensefianza de la lectura: de la teoria y la investigacion a la practica
educativa. Revista Iberoamericana de Educacion, 45,1-22.

JIMENEZ, J.E. (2019). Modelo de respuesta a la intervencion. Un enfoque preventivo para el abordaje de las
dificultades especificas de aprendizaje. Madrid: Pirdmide

KAMIL, M; MOSENTHAL, P; PEARSON, P.D; BARR, R.(eds.) (2000) Handbook of reading research. Mahwah
(New Jersey): Lawrence Earlbaum Associates Publishers.

MORAIS, J. (1998). El arte de leer. Madrid: Apredizaje-Visor

MORAIS, J. y ADRIAN, J.A. (2015). Hacer buenos lectores. La ensefianza de la lectura: Breve guia para
educadores. Malaga: Aljibe

PANG, E. S.; MUAKA, A.; BERNHARDT, E B.y KAMIL, M. (2003). Teaching Reading. Available on line:




http://www.ibe.unesco.org.

PRESSLEY, M. (1999). Cémo ensefiar a leer. Barcelona: Paidds.

RIPOLL, J.C., y AGUADO, G. (2015). Ensefiar a leer. Como hacer lectores competentes. Madrid: Editorial EOS.

RUEDA, M. (1995). La lectura. Adquisicion, dificultades e intervencion. Salamanca: Amaru.

SANCHEZ, E. (Coord). (2012). La lectura en el aula. Qué se hace, qué se debe hacer y qué se puede hacer.
Barcelona: Grad.

SANCHEZ, A., COBO, M. A, LUQUE, J. L., y GIMENEZ, A. (2017). Fase de prevencién del proyecto LEEDUCA.
Un enfoque proactivo en la ensefianza de la lectura.
https://www.researchgate.net/publication/316274435

SOLE, I. (1992): Estrategias de lectura. 1.C.E./Grao, Barcelona.

SNOW, C. E. y JUEL, C. (2005). Teaching Children to Read: What Do We Know about How to Do It. In M.
Snowling and C. Hulme (ed). The Science of Reading. A Handbook (pp. 501-520). Malden, MA.: Blackwell
Publ.

SNOWLING, M. y HULME, C. (2005). The Science of Reading. A Handbook. Malden, MA: Blackwell Publ.

WOLF, M. (2008). Como aprendemos a leer. Barcelona: Ediciones B

Otras referencias bibliograficas, electrdnicas o cualquier otro tipo de recurso.

https://complydis.usal.es/

10.- Evaluacién |

Las pruebas de evaluacion que se diseiien deben evaluar si se han adquirido las competencias descritas, por
ello, es recomendable que al describir las pruebas se indiquen las competencias y resultados de aprendizaje
que se evaluan.

Consideraciones Generales

Las pruebas de evaluacion de la adquisicidn de las competencias previstas se componen
fundamentalmente de trabajos que permitan comprobar si los alumnos han adquirido los conceptos y
procedimientos de la asignatura..

Criterios de evaluacion

Presenta un trabajo inédito de caracter individual segun las pautas dadas en el Master

Instrumentos de evaluacion

Proyecto de ensefianza inicial de la lengua escrita

Recomendaciones para la evaluacion.

Se recomienda que, en el estudio de la asignatura, se tenga en cuenta tanto lo leido como lo trabajado en
clase.

Recomendaciones para la recuperacion.

Los alumnos que suspendan el médulo deberan ejercitar los aspectos de la prueba de evaluacidn que no se
hubieran resuelto correctamente. Para ello se proporcionara a los alumnos la informacion necesaria al
respecto.




Dificultades en el aprendizaje de la lectura y la escritura. Evaluacion e intervencion
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Mddulo I: El aprendizaje de la lectura y la escritura y sus dificultades

Comprender las dificultades en el aprendizaje de la lecto-escritura y aplicar procedimientos para evaluar
e intervenir en estas dificultades

Especialista en Dificultades de Aprendizaje

Los estudiantes tienen que tener conocimientos previos relacionados con procesos cognitivos implicados en el
aprendizaje de la lectura




4.- Objetivos de la asignatura

Conocer las caracteristicas de los estudiantes con dificultades en lectura y escritura
Elaborar una propuesta de evaluacidn de las dificultades lecto-escritoras
Disefar una propuesta de intervencion en dificultades lecto-escritoras

5.- Contenidos

Caracteristicas de los estudiantes con dificultades en lectura y escritura
Una propuesta de evaluacidon de las dificultades lecto-escritoras
Una propuesta de intervencién en dificultades lecto-escritoras

6.- Competencias a adquirir |

Se deben relacionar las competencias que se describan con las competencias generales y especificas del
titulo. Se recomienda codificar las competencias (CG xx1, CEyy2, CTzz2) para facilitar las referencias a ellas a lo
largo de la guia.

Transversales.

Especificas.

CE1. Aplicar los modelos tedricos de la adquisicion de los aprendizajes de las materias instrumentales para
interpretar las conductas de los alumnos que presentan dificultades de aprendizaje.

CE®6. Aplicar técnicas para evaluar nifios con dificultades de aprendizaje y sintetizar los resultados en
informes técnicos claros para otros agentes educativos.

CE7. Disefiar propuestas viables de intervencién en dificultades de aprendizaje teniendo en cuenta el
contexto y las necesidades de las personas implicadas.

Basicas/Generales.

CBS. Los estudiantes seran capaces de integrar conocimientos y enfrentarse a la complejidad de formular
juicios a partir de una informacién que, siendo incompleta o limitada, incluya reflexiones sobre las
responsabilidades sociales y éticas vinculadas a la aplicacion de sus conocimientos y juicios.

[ 7.- Metodologias docentes |

Describir las metodologias docente de ensefianza-aprendizaje que se van a utilizar, tomando como referencia
el catdlogo adjunto.




8.- Prevision de distribuciéon de las metodologias docentes |

Horas dirigidas por el
profesor zg;,?jge HORAS
Horas ) Horas no auténomo TOTALES
presenciales. | presenciales.
Sesiones magistrales 10 15
- Enaula 7
- Enellaboratorio
Practicas - Enaulade
informatica
- De campo
- De visualizacién 7
(visu)
Seminarios
Exposiciones y debates
Tutorias 1
Actividades de seguimiento online
Preparacién de trabajos 25
Otras actividades (elaboracién de informes) 10
Examenes
TOTAL 24 1 50 75
[ 9.- Recursos

Libros de consulta para el alumno

Aguilera, A. (2010). Introduccidn a las dificultades en el aprendizaje. Madrid: McGraw-Hill.

Mayer, R.E.(2010) Aprendizaje e Instruccion. Madrid: Alianza Editorial

Miranda, A., Vidal-Abarca, E. y Soriano, M. (2000). Evaluacion e intervencion psicoeducativa en dificultades
de aprendizaje. Madrid: Piramide.

Reid, G. (2011) Dyslexia (Third Edition). London

Rueda, M.1.(2003) La lectura: Adquisicién dificultades e intervencion. Salamanca: Amaru

10.- Evaluacién |

Las pruebas de evaluacién que se disefien deben evaluar si se han adquirido las competencias descritas, por
ello, es recomendable que al describir las pruebas se indiquen las competencias y resultados de aprendizaje
gue se evaluan.

Consideraciones Generales

La evaluacion pretende valorar el logro de los objetivos y competencias que se trabajan en la asignatura. A
través de los procedimientos de evaluacion los alumnos podran mostrar en qué medida han conseguido
comprender las dificultades de aprendizaje escolar y la forma de enfrentarse a la evaluacién e intervencion
educativa

Criterios de evaluacion

En la evaluacion tendremos en cuenta la capacidad que los alumnos adquieren a la hora de analizar un caso
de dificultades de aprendizaje, interpretar los datos, obtener conclusiones y presentar esas conclusiones
y/o procedimiento de analisis de manera clara y ordenada.

Se valorara de manera importante la asistencia y participacion en las discusiones en el aula

Instrumentos de evaluacion

La evaluacion se realizara a partir de la valoracion de cdmo se ha realizado un informe de evaluacién y
disefio de intervencidn
Se anotara la asistencia a clase y la participacién dindmica en las mismas.

Recomendaciones para la evaluacion.

Asistencia a clase, participacion activa en la asignatura, buscar un aprendizaje significativo en todo
momento.

Recomendaciones para la recuperacion.

Revisidn critica atendiendo a aspectos como: qué esfuerzo y tiempo se ha dedicado al estudio y
preparacion de la materia, qué estrategias se han empleado, valorar si se ha realizado una buena
planificacion del trabajo. En definitiva se trata de analizar las potencialidades que se tienen, detectar los
puntos mas débiles encontrados y buscar cauces para modificar algunos de los aspectos a mejorar.




Procesos y adquisicion de las habilidades de comprension y redaccion de textos
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Mdadulo Il: Comprension y redaccidn de textos y sus dificultades
Fundamentar los cuatro tipos de intervencion previstas haciendo ver qué es lo que necesitan los alumnos
para adquirir las competencias lectoras.

Especialista en Dificultades de Aprendizaje

Esta asignatura servira como punto de partida para la otra asignatura del moédulo: Dificultades en la
comprension y redaccion. Evaluacién e intervencion




Al finalizar el curso esperamos que los alumnos sean capaces de:

1. Entienden la magnitud del reto educativo que supone universalizar este tipo de competencias a toda
la poblacién para los alumnps, os profesores y la sociedad en su conjunto.

2. Pensar con un modelo tedrico que permita entender qué procesos mentales hay que poner en
marcha para comprender y redactar adecuadamente.

3. Aclarar cudl es el modo habitual en el que las competencias necesarias para comprender y redactar
se van adquiriendo a lo largo de los afios de escolarizacion.

4. Saber cuales son las competencias criticas que conviene promover en cada momento de la
escolarizacion.

5. Ser conscientes de que, cuantas mas competencias necesiten los estudiantes mas dificil se vuelve el
trabajo de los profesores y mas aun el de los formadores de los profesores.

6. Entender la naturaleza de las dificultades que presentan muchos alumnos

| 5.- Contenidos |

1. Lalectura como un experimento cultural: La cognicion natural y el proceso de alfabetizacion
(Humanos y civilizados) Los tres protagonistas del experimento cultural: alumnos, profesores y
formadores.

a) Elreto del alumno:
b) El reto del profesor
c) Elreto de los expertos en lectura

2. El problema visto desde los alumnos: qué competencias debe adquirir y cdmo se configura ese
puzzle a lo largo del tiempo.

a) ¢éQuées comprender.

b) lo que se adquiere para llegar ser experto?: El reconocimiento de palabras. La memoria de
trabajo. La competencia retdrica. Las habilidades estratégicas y metacognitivas. Los
conocimientos

c) ¢Es posible hablar de puntos criticos en el desarrollo de esas competencias?. El caso del
reconocimiento de las palabras. El caso de la conciencia fonoldgica.

3. El problema visto desde los profesores: qué reto supone alfabetizar a toda la poblacidn.

a) El papel del contexto y el reto del profesor: qué contextos de lectura se crean en las aulas:.
¢Qué entendemos por contexto? Contexto histérico y contexto dinamico. Las capas del
contexto y su importancia en la comprension

b) Qué necesitan saber los expertos en la lectura de la practica educativa.
4. El problema visto desde el punto de vista de quién ayuda a los profesores: qué competencias son
necesarias para asesorar.

a) el problema de la innovacion y el desarrollo profesional

b) qué eslo que no deben hacer

5. Una reflexion final: ¢ Por qué necesitamos ver los tres retos al mismo tiempo?

[ 6.- Competencias a adquirir

Transversales.

Especificas.

CE1. Aplicar los modelos tedricos de la adquisicion de los aprendizajes de las materias instrumentales para
interpretar las conductas de los alumnos que presentan dificultades de aprendizaje.

CE2. Reconocer los procesos implicados en los aprendizajes escolares basicos asi como las dificultades que
surgen en su adquisicién.

Basicas/Generales.

CB6: Poseer y comprender conocimientos que aporten una base u oportunidad de ser originales en el
desarrollo y/o aplicacion de ideas, a menudo en un contexto de investigacion.

CB9. Los estudiantes sabran comunicar sus conclusiones —y los conocimientos y razones ultimas que las
sustentan- a publicos especializados y no especializados de un modo claro y sin ambigliedades.

CB10. Los estudiantes poseeran las habilidades de aprendizaje que les permitan continuar estudiando de
un modo que habra de ser en gran medida autodirigido o auténomo.

CG1. Poseer y comprender conocimientos avanzados en dificultades de aprendizaje que aporten una base
para ser originales en el desarrollo y/o aplicacion de ideas en nuevas lineas de investigacion e intervencion.




| 7.- Metodologias docentes |

Combina exposicion del profesor, presentaciones de los alumnos y discusion. Explicaciones dedicadas al
desarrollo de los aspectos tedricos y aplicados mas relevantes relacionados con la asignatura, combinando
exposicion del profesor, presentacion y discusiones sobre las preguntas planteadas en el temario. con apoyo
audiovisual y practicas relacionadas con los temas del curso. Las horas de caracter practico se desarrollaran en
la misma aula que las de caracter tedrico y con la totalidad del grupo.

8.- Previsidon de distribucidn de las metodologias docentes |

Horas dirigidas por el
profesor zggzsjéje HORAS
Horas _ Horas no auténomo TOTALES
presenciales. | presenciales.
Sesiones magistrales 10 10 24
-  Enaula 10 25 14
- Enellaboratorio
Practicas - Enaulade
informatica
- De campo
- De visualizaciéon
(visu)
Seminarios
Exposiciones y debates
Tutorias
Actividades de seguimiento online
Preparacién de trabajos 4 16 37
Otras actividades (detallar)
Examenes
TOTAL 24 51
[ 9.- Recursos

Libros de consulta para el alumno
Sanchez, E., Garcia, R. Y Rosales, J. (2010). La lectura en el aula. Barcelona: Grad.

Otras referencias bibliograficas, electrdnicas o cualquier otro tipo de recurso.
Alegria, J. (2006). Por un enfoque psicolingiistico del aprendizaje de la lectura y sus dificultades —20 afios
después-. Infancia y Aprendizaje, 29(1), 93-111.

Bustos, A., Sanchez, E., & Garcia, J. R. (2007). Las competencias lectoras. ¢ Cuando los alumnos pueden
beneficiarse de los recursos retéricos del texto?, Lectura, escritura y sordera. Jornada cientifica en
homenaje al profesor Jesus Alegria. Salamanca.

Cain, K. (2003). Text comprehension and its relation to coherence and cohesion in children's fictional
narratives. British Journal of Developmental Psychology, 21, 335-351.

Cain, K., & Oakhill, J. (1996). The nature of the relationship between comprehension skill and the ability to
tell a story. British Journal of Developmental Psychology, 14, 187-201.

Cain, K., Oakhill, J., & Bryant, P. (2004). Children’s reading comprehension ability: concurrent prediction by
working memory, verbal ability, and component skills. Journal of Educational Psychology, 96(1), 31-42.

Cain, K., Oakhill, J. V., Barnes, M. A., & Bryant, P. E. (2001). Comprehension skill, inference-making ability,
and their relation to knowledge. Memory & Cognition, 29(6), 850-859.

De Vega, M. (2005). El procesamiento de oraciones con conectores adversativos y causales. Cognitiva, 17(1
), 85-108.

Duke, N. K., Pearson, P. D., & (2002). Effective practices for developing reading comprehension. In A. E.
Farstrup & S. J. Samuels (Eds.), What research has to say about reading instruction (pp. 205-242). Mewark,
DE: Internacional Reading Association.

Ehrlich, M. F., & Remond, M. (1997). Skilled and less skilled comprehenders: French children's processing of
anaphoric devices in written texts. British Journal of Developmental Psychology, 15, 291-308.

Givon, T. (1992). The Grammar of Referential Coherence as Mental Processing Instructions. Linguistics,
30(1), 5-55.




Goldman, S. R., & Rakestraw, J. A. (2000). Structural aspects of constructing meaning from text. In M. L.
Kamil, P. B. Mosenthal, P. D. Pearson & R. Barr (Eds.), Handbook of reading research. (Vol. 3, pp. 311-335).
Hillsdale, N.J.: Lawrence Erlbaum Associates.

Gonzidlez, J., Cervera, T., & Miralles, J. L. (1998). La adquisicidn de las relaciones anafdricas en castellano:
clases de anaforas y el efecto de la distancia. Infancia y Aprendizaje, 82, 21-44.

Gough, P. B., & Tunmer, W. E. (1986). Decoding, reading, and reading disability. Peer Reviewed Journal,
7(1), 6-10.

Graesser, A. (2007). An introduction to strategic reading comprehension. In D. S. McNamara (Ed.), Reading
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[ 10.- Evaluacion |

Las pruebas de evaluacion que se disefien deben evaluar si se han adquirido las competencias descritas, por
ello, es recomendable que al describir las pruebas se indiquen las competencias y resultados de aprendizaje
que se evaluan.

Consideraciones Generales

Las pruebas de evaluacion de la adquisicidon de las competencias previstas se componen
fundamentalmente de trabajos que permitan comprobar si los alumnos son capaces de poner en marcha
procedimientos de evaluacién en intervencion en tareas aritméticas elementales.

Criterios de evaluacion

De acuerdo con los objetivos y el volumen de trabajo propuesto para el desarrollo de la asignatura, se

establecera la calificacion final de acuerdo con los siguientes apartados y ponderacién:

A) 25% Asistencia y participacion en sesiones presenciales de caracter tedrico y practico (se requiere un
minimo de asistencia del 70% para puntuar en este apartado)

B) 25% Realizacion de actividades propuestas por el profesor

C) 30% Realizacion de trabajo practico

D) 20% Exposicidn y discusion de trabajos

Instrumentos de evaluacion

- Resolucidn de casos practicos
- Elaboracién de trabajo individual

Recomendaciones para la evaluacion.

Se recomienda que, en el estudio de la asignatura, se tenga en cuenta tanto lo leido como lo trabajado en
clase.

Recomendaciones para la recuperacion.

Los alumnos que suspendan el médulo deberan ejercitar los aspectos de la prueba de evaluacidn que so se
hubieran resuelto correctamente. Para ello se proporcionara a los alumnos la informacién necesaria al
respecto.




Dificultades en la comprension y redaccion. Evaluacion e inter

304557

Obligatorio

Psicologia evolutiva y de la educacidn

Psicologia evolutiva y de la educacion

Studium

http://moodle.usal.es

Judit Garcia Martin - 1

Psicologia evolutiva y de la educacion

Psicologia evolutiva y de la educacion

EU Magisterio de Zamora

Se detallaran al principio del curso

http://dificultadesdeaprendizaje.usal.es

jgarm@usal.es - 923294500 ext 3316
Javier Rosales Pardo - 1

Psicologia Evolutiva y de la Educacién

Psicologia Evolutiva y de la Educacion

Facultad de Educacién

59

Se hardn publicos (Studium, clase, secretaria...) al inicio de cada curso

https://scholar.google.es/citations?user=AdPpv8oAAAAJ&hl=es

rosales@usal.es - 923294630 Ext. 3441



mailto:orrantia@usal.es

Madulo Il: Comprension y redaccidn de textos y sus dificultades

Comprender las dificultades en el aprendizaje de la comprensidn y redaccién de textos y aplicar
procedimientos para evaluar e intervenir en estas dificultades

Especialista en Dificultades de Aprendizaje

No hay

Se espera que los estudiantes sean capaces de:

1. Pensar con un modelo tedrico que permita entender qué procesos mentales y qué competencias es
preciso evaluar para identificar el origen de las dificultades de comprension y redaccion de textos
detectadas.

2. Disefiar instrumentos de evaluacidén adaptados al nivel de cada estudiante y a las
competencias/procesos de comprension y redaccién que deseen evaluarse.

3. Planificar intervenciones destinadas a paliar distintos déficits y/o a promover determinadas
habilidades asumiendo asi una vision preventiva de las dificultades de comprensién y redaccion de
textos.

4. Ofrecer a los estudiantes con dificultades de comprensidn y redaccién de textos estrategias que les
permitan minimizar sus problemas.

5. Saber intervenir en las dificultades de comprensidn y redaccidn de textos, tanto directamente (con
los estudiantes), como indirectamente (a través de la colaboracién con los profesores)

Los contenidos se organizaran en base a cuatro ejes o bloques tematicos: (1) Evaluacion de las dificultades de
comprension lectora; (2) Intervencion en las dificultades de comprension lectora; (3) Evaluacién de la
composicion escrita; y (4) Intervencidn en las dificultades de redaccidn. La Iégica subyacente a esta
organizacion es la de identificar cuales son los procesos/competencias nucleares que pueden verse afectados
tanto en la comprension como en la redaccion y, partiendo de esto, revisar la manera de evaluar e intervenir
en esos procesos/competencias en distintos momentos de la escolarizacién.

Se deben relacionar las competencias que se describan con las competencias generales y especificas del
titulo. Se recomienda codificar las competencias (CG xx1, CEyy2, CTzz2) para facilitar las referencias a ellas a lo
largo de la guia.




Transversales.

Especificas.

CE6. Aplicar técnicas para evaluar nifos con dificultades de aprendizaje y sintetizar los resultados en
informes técnicos claros para otros agentes educativos.

CE7. Disefiar propuestas viables de intervencion en dificultades de aprendizaje teniendo en cuenta el
contexto y las necesidades de las personas implicadas.

CE8. Comparar y determinar programas de intervencién educativos para tratar dificultades de aprendizaje
concretas.

CE9. Evaluar y mejorar los documentos y programas de intervencién en dificultades de aprendizaje, en
funcién de las caracteristicas de los aprendices y de los objetivos didacticos perseguidos.

Béasicas/Generales.

CB6: Poseer y comprender conocimientos que aporten una base u oportunidad de ser originales en el
desarrollo y/o aplicacién de ideas, a menudo en un contexto de investigacion.

CB7. Los estudiantes sabran aplicar los conocimientos adquiridos y su capacidad de resolucion de
problemas en entornos nuevos o poco conocidos dentro de contextos mas amplios (o multidisciplinares)
relacionados con su drea de estudio

CBS. Los estudiantes seran capaces de integrar conocimientos y enfrentarse a la complejidad de formular
juicios a partir de una informacién que, siendo incompleta o limitada, incluya reflexiones sobre las
responsabilidades sociales y éticas vinculadas a la aplicacidn de sus conocimientos y juicios.

CB9. Los estudiantes sabran comunicar sus conclusiones —y los conocimientos y razones ultimas que las
sustentan- a publicos especializados y no especializados de un modo claro y sin ambigliedades.

CB10. Los estudiantes poseeran las habilidades de aprendizaje que les permitan continuar estudiando de
un modo que habra de ser en gran medida autodirigido o auténomo.

CG1. Poseer y comprender conocimientos avanzados en dificultades de aprendizaje que aporten una base
para ser originales en el desarrollo y/o aplicacién de ideas en nuevas lineas de investigacion e intervencion.

7.- Metodologias docentes

Se combina la exposicion del profesor, presentaciones de los alumnos y discusidn. Explicaciones dedicadas al
desarrollo de los aspectos tedricos y aplicados mas relevantes relacionados con la asignatura.




Horas dirigidas por el
profesor :::[;Sj:e HORAS
Horas Horas no . TOTALES
. . autonomo
presenciales. | presenciales.
Sesiones magistrales 16 8 24
- En aula 4 10 14
- Enellaboratorio
- - Enaulade
Practicas . i~
informatica
- De campo
- De visualizacidn
(visu)
Seminarios
Exposiciones y debates
Tutorias
Actividades de seguimiento online
Preparacion de trabajos 4 33 37
Otras actividades (detallar)
Examenes
TOTAL 24 51 75

Al principio de la asignatura se entregard una lista de referencias de cada uno de los temas a tratar.

Las pruebas de evaluacion que se disefien deben evaluar si se han adquirido las competencias descritas, por
ello, es recomendable que al describir las pruebas se indiquen las competencias y resultados de aprendizaje
gue se evaluan.

Las pruebas de evaluacion de la adquisicién de las competencias previstas se componen
fundamentalmente de trabajos que permitan comprobar si los alumnos son capaces de analizar los
procesos bdsicos implicados en tareas aritméticas elementales..

Informe: se tendrd en cuenta si los alumnos son capaces de presentar la informacion de una forma
rigurosa y ordenada, y si consiguen aplicar los conceptos desarrollados en las lecturas y en las clases
tedrico-practicas al andlisis de los procesos elementales de tareas aritméticas.

Participacion en clase: se valorara la implicacion en la discusion de los conceptos tratados y el analisis de
casos.

- Resolucién de casos practicos
- Disefio de intervenciones




Se recomienda que, en el estudio de la asignatura, se tenga en cuenta tanto lo leido como lo trabajado en
clase.

Recomendaciones para la recuperacion.

Los alumnos que suspendan el médulo deberan ejercitar los aspectos de la prueba de evaluacidn que so se
hubieran resuelto correctamente. Para ello se proporcionara a los alumnos la informacién necesaria al
respecto.




Procesos y adquisicion de las habilidades matematicas basicas

Obligatorio

Psicologia evolutiva y de la educacidn

Psicologia evolutiva y de la educacidn

Studium

http://moodle.usal.es

José Orrantia Rodriguez - 1

Psicologia evolutiva y de la educacion

Psicologia evolutiva y de la educacion

Facultad de Educacién

32 (Edificio Cossio)

Se detallaran al principio del curso

http://dificultadesdeaprendizaje.usal.es

orrantia@usal.es - 923 294 630 ext 3441
Santiago Vicente Martin - 1

Psicologia evolutiva y de la educacion

Psicologia evolutiva y de la educacion

Escuela Universitaria de Magisterio de Zamora

260

Se detallaran al principio del curso

http://diarium.usal.es/sanvicente/

sanvicente@usal.es - 980 545 000 ext 3687



mailto:orrantia@usal.es

2.- Sentido de la materia en el plan de estudios

Blogue formativo al que pertenece la materia
Mddulo Ill: El aprendizaje de las matematicas y sus dificultades

Papel de la asignatura dentro del Bloque formativo y del Plan de Estudios.
Comprender los procesos basicos implicados en el desarrollo de tareas aritméticas elementales.

Perfil profesional.

Especialista en Dificultades de Aprendizaje

3.- Recomendaciones previas

Esta asignatura servird como punto de partida para la otra asignatura del mddulo: Dificultades en el
aprendizaje del calculo y la resolucion de problemas. Evaluacién e intervencion.

4.- Objetivos de la asignatura

Una vez superada la asignatura el estudiante sera capaz de:

Explicar el proceso de desarrollo del calculo y de la resolucién de problemas en Primaria, a partir de los
modelos tedricos expuestos en el desarrollo de la asignatura.

Justificar tedricamente el desarrollo del célculo de un estudiante y su capacidad para resolver problemas
aritméticos.

5.- Contenidos |

En esta asignatura se abordaran los fundamentos tedricos de las DA en matematicas, a partir de los modelos
tedricos explicativos mas recientes, tanto en el ambito del procesamiento numérico, como en el de las
estrategias de conteo o la resolucion de problemas. Mas concretamente, se describiran los modelos tedricos
gue explican cdmo la mente humana procesa niumeros y se mostraran evidencias empiricas que demuestran
cémo el desarrollo del nimero influye en el desarrollo del calculo y sus dificultades, y se mostrara su
desarrollo evolutivo en los primeros afios de vida del nifio. En segundo lugar, se describiran las estrategias de
conteo y los fundamentos evolutivos en los que se sustentan, y como esta evolucidn va permitiendo que los
estudiantes desarrollen estrategias de resolucion progresivamente mas avanzadas y eficaces. Se describira
también como los nifios van desarrollando el concepto de valor posicional. Por Gltimo, se describiran los
modelos de resolucion de problemas aritméticos mas recientes, y que enfatizan el papel del razonamiento
matematico y del mundo real en la resolucién de problemas, para lo cual se describirdn de manera exhaustiva
los diferentes tipos de problemas aritméticos y el grado de dificultad que supone su resolucion a los
estudiantes.

6.- Competencias a adquirir |

Se deben relacionar las competencias que se describan con las competencias generales y especificas del
titulo. Se recomienda codificar las competencias (CG xx1, CEyy2, CTzz2) para facilitar las referencias a ellas a lo
largo de la guia.

Especificas.

CE1.- Aplicar los modelos tedricos de la adquisicion de los aprendizajes de las materias instrumentales para
interpretar las conductas de los alumnos que presentan dificultades de aprendizaje.

CE2.- Reconocer los procesos implicados en los aprendizajes escolares bdsicos asi como las dificultades que
surgen en su adquisicion.




CE4.- Analizar y valorar los contextos en los que trabajan los profesionales encargados de la respuesta
educativa a alumnos con dificultades.

Basicas/Generales.

CB6.- Poseer y comprender conocimientos que aporten una base u oportunidad de ser originales en el
desarrollo y/o aplicacién de ideas, a menudo en un contexto de investigacion.

CG1.- Poseer y comprender conocimientos avanzados en dificultades de aprendizaje que aporten una base
para ser originales en el desarrollo y/o aplicacién de ideas en nuevas lineas de investigacion e intervencion.

Transversales.

7.- Metodologias docentes |

Describir las metodologias docente de ensefianza-aprendizaje que se van a utilizar, tomando como referencia
el catdlogo adjunto.

8.- Prevision de distribucidn de las metodologias docentes |

Horas dirigidas por el
profesor L—Irg[)aasj:e HORAS
Horas Horas no . TOTALES
presenciales. | presenciales. autonomo
Sesiones magistrales 16 8 24
- En aula 4 10 14
- En el laboratorio
Practi - En aula de
racticas . fae
informatica
- De campo
- De visualizacién
(visu)
Seminarios
Exposiciones y debates
Tutorias
Actividades de seguimiento online
Preparacién de trabajos 4 33 37
Otras actividades (detallar)
Exdmenes
TOTAL 24 51 75
[ 9.- Recursos

Libros de consulta para el alumno

Campbell, J.I. (2005). The Handbook of Mathematical Cognition. Nueva York: Psychology Press

Otras referencias bibliograficas, electrénicas o cualquier otro tipo de recurso.

Al principio de la asignatura se entregard una lista de referencias de cada uno de los temas a trarar.

10.- Evaluacion |

Las pruebas de evaluacion que se disefien deben evaluar si se han adquirido las competencias descritas, por
ello, es recomendable que al describir las pruebas se indiquen las competencias y resultados de aprendizaje
que se evaluan.

| Consideraciones Generales

Las pruebas de evaluacién de la adquisicion de las competencias previstas se componen
fundamentalmente de trabajos que permitan comprobar si los alumnos son capaces de analizar los




procesos bdsicos implicados en tareas aritméticas elementales..

Criterios de evaluacion

Informe: se tendrd en cuenta si los alumnos son capaces de presentar la informacion de una forma
rigurosa y ordenada, y si consiguen aplicar los conceptos desarrollados en las lecturas y en las clases
tedrico-practicas al analisis de los procesos elementales de tareas aritméticas.

Participacion en clase: se valorara la implicacion en la discusion de los conceptos tratados y el analisis de
casos.

Instrumentos de evaluacion

- Recensiones de libros o articulos
- Resolucidn de casos practicos

Recomendaciones para la evaluacién.

Se recomienda que, en el estudio de la asignatura, se tenga en cuenta tanto lo leido como lo trabajado en
clase.

Recomendaciones para la recuperacion.

Los alumnos que suspendan el médulo deberan ejercitar los aspectos de la prueba de evaluacién que so se
hubieran resuelto correctamente. Para ello se proporcionara a los alumnos la informacién necesaria al
respecto.




Dificultades en el aprendizaje de las matematicas. Evaluacion e intervencion

304553 M139 3
Obligatorio 1

Psicologia evolutiva y de la educacion

Psicologia evolutiva y de la educacion

Studium

http://moodle.usal.es

Santiago Vicente Martin - 1

Psicologia evolutiva y de la educacion

Psicologia evolutiva y de la educacion

Escuela Universitaria de Magisterio de Zamora

260

Se comunicaran al principio de la asignatura

http://diarium.usal.es/sanvicente/

sanvicente@usal.es - 980 545 000 ext 3687
José Maria Chamoso Sanchez - 1

Didactica de las matematicas y las ciencias experimentales

Did4ctica de la matematica

Facultad de Educacién

72 (Edificio Europa)

Se comunicaran al principio de la asignatura

http://dificultadesdeaprendizaje.usal.es

jchamoso@usal.es - 923 294 630 ext 3469



http://dificultadesdeaprendizaje.usal.es/

2.- Sentido de la materia en el plan de estudios

Blogue formativo al que pertenece la materia
Mddulo Ill: El aprendizaje de las matematicas y sus dificultades

Papel de la asignatura dentro del Bloque formativo y del Plan de Estudios.
Comprender las dificultades en el aprendizaje de las matematicas y aplicar procedimientos para evaluar e
intervenir en estas dificultades

Perfil profesional.

Especialista en Dificultades de Aprendizaje

3.- Recomendaciones previas

Esta asignatura servird como punto de partida para la otra asignatura del mddulo: Dificultades en el
aprendizaje del calculo y la resolucion de problemas. Evaluacién e intervencion.

4.- Objetivos de la asignatura

Una vez superada la asignatura el estudiante sera capaz de:

Explicar el proceso de desarrollo del calculo y de la resolucién de problemas en Primaria, a partir de los
modelos tedricos expuestos en el desarrollo de la asignatura.

Justificar tedricamente el desarrollo del célculo de un estudiante y su capacidad para resolver problemas
aritméticos.

5.- Contenidos |

En esta asignatura se abordaran los fundamentos teédricos de las DA en matematicas, a partir de los modelos
tedricos explicativos mas recientes, tanto en el ambito del procesamiento numérico, como en el de las
estrategias de conteo o la resolucion de problemas. Mas concretamente, se describiran los modelos tedricos
gue explican cdmo la mente humana procesa niumeros y se mostraran evidencias empiricas que demuestran
cémo el desarrollo del nimero influye en el desarrollo del calculo y sus dificultades, y se mostrara su
desarrollo evolutivo en los primeros afios de vida del nifio. En segundo lugar, se describiran las estrategias de
conteo y los fundamentos evolutivos en los que se sustentan, y como esta evolucidn va permitiendo que los
estudiantes desarrollen estrategias de resolucion progresivamente mas avanzadas y eficaces. Se describira
también como los nifios van desarrollando el concepto de valor posicional. Por Gltimo, se describiran los
modelos de resolucion de problemas aritméticos mas recientes, y que enfatizan el papel del razonamiento
matematico y del mundo real en la resolucién de problemas, para lo cual se describirdn de manera exhaustiva
los diferentes tipos de problemas aritméticos y el grado de dificultad que supone su resolucion a los
estudiantes.

6.- Competencias a adquirir |

Se deben relacionar las competencias que se describan con las competencias generales y especificas del
titulo. Se recomienda codificar las competencias (CG xx1, CEyy2, CTzz2) para facilitar las referencias a ellas a lo
largo de la guia.

Especificas.

CE3. Colaborar y crear relaciones de trabajo con los agentes implicados en la respuesta educativa a
alumnos con dificultades: profesores, padres y otros profesionales.

CE4. Analizar y valorar los contextos en los que trabajan los profesionales encargados de la respuesta
educativa a alumnos con dificultades.




CES5. Analizar y valorar en la practica educativa el grado de adecuacidn de las ayudas proporcionadas para
movilizar lo procesos de aprendizaje perseguidos.

CE®6. Aplicar técnicas para evaluar nifios con dificultades de aprendizaje y sintetizar los resultados en
informes técnicos claros para otros agentes educativos.

CE7. Disefiar propuestas viables de intervencion en dificultades de aprendizaje teniendo en cuenta el
contexto y las necesidades de las personas implicadas.

CE8. Comparar y determinar programas de intervencién educativos para tratar dificultades de aprendizaje
concretas.

CE9. Evaluar y mejorar los documentos y programas de intervencién en dificultades de aprendizaje, en
funcion de las caracteristicas de los aprendices y de los objetivos didacticos perseguidos.

Basicas/Generales.

CB7. Los estudiantes sabran aplicar los conocimientos adquiridos y su capacidad de resolucién de
problemas en entornos nuevos o poco conocidos dentro de contextos mas amplios (o multidisciplinares)
relacionados con su area de estudio

CB8. Los estudiantes serdn capaces de integrar conocimientos y enfrentarse a la complejidad de formular
juicios a partir de una informacion que, siendo incompleta o limitada, incluya reflexiones sobre las
responsabilidades sociales y éticas vinculadas a la aplicacidn de sus conocimientos y juicios.

CB9. Los estudiantes sabran comunicar sus conclusiones —y los conocimientos y razones ultimas que las
sustentan- a publicos especializados y no especializados de un modo claro y sin ambigliedades.

CB10. Los estudiantes poseeran las habilidades de aprendizaje que les permitan continuar estudiando de
un modo que habra de ser en gran medida autodirigido o autonomo.

CG1. Poseer y comprender conocimientos avanzados en dificultades de aprendizaje que aporten una base
para ser originales en el desarrollo y/o aplicacion de ideas en nuevas lineas de investigacion e intervencion.

Transversales.

7.- Metodologias docentes

Se combina la exposicion del profesor, presentaciones de los alumnos y discusidn. Explicaciones dedicadas al
desarrollo de los aspectos tedricos y aplicados mas relevantes relacionados con la asignhatura.

8.- Prevision de distribucion de las metodologias docentes

Horas dirigidas por el
profesor i i Horas de HORAS
Horas Horas no trab,ajo TOTALES
. : auténomo
presenciales. | presenciales.
Sesiones magistrales 10 10 24
- En aula 10 25 14
- En el laboratorio
Practicas - Enaulade
informatica
- De campo
- De visualizacién
(visu)
Seminarios
Exposiciones y debates
Tutorias
Actividades de seguimiento online
Preparacién de trabajos 4 16 37
Otras actividades (detallar)
Examenes
TOTAL 24 51
[ 9.- Recursos
Libros de consulta para el alumno
No habra manuales genéricos
Otras referencias bibliograficas, electrénicas o cualquier otro tipo de recurso.
Se entregaran al inicio de la asignatura

[ 10.- Evaluacién




Las pruebas de evaluacién que se disefien deben evaluar si se han adquirido las competencias descritas, por
ello, es recomendable que al describir las pruebas se indiquen las competencias y resultados de aprendizaje
gue se evaluan.

Consideraciones Generales

Las pruebas de evaluacién de la adquisicion de las competencias previstas se componen
fundamentalmente de trabajos que permitan comprobar si los alumnos son capaces de poner en marcha
procedimientos de evaluacidn en intervencidn en tareas aritméticas elementales.

Criterios de evaluacion

Informe: se tendrd en cuenta si los alumnos son capaces de presentar la informacién de una forma
rigurosa y ordenada, y si consiguen aplicar los conceptos desarrollados en las lecturas y en las clases
tedrico-practicas al planteamiento de tareas de evaluacion e intervencidon en tareas aritméticas
elementales.

Participacion en clase: se valorara la implicacion en la discusidon de los conceptos tratados y el analisis de
casos.

Instrumentos de evaluacion

- Resolucidn de casos practicos
- Disefio de intervenciones

Recomendaciones para la evaluacién.

Se recomienda que, en el estudio de la asignatura, se tenga en cuenta tanto lo leido como lo trabajado en
clase.

Recomendaciones para la recuperacion.

Los alumnos que suspendan el médulo deberan ejercitar los aspectos de la prueba de evaluacidn que so se
hubieran resuelto correctamente. Para ello se proporcionara a los alumnos la informacion necesaria al
respecto.




Discapacidad y dificultades de aprendizaje

304558 M139 3

Obligatoria 2

Didactica y Organizacion Escolar

Didactica, Organizacién y Métodos de Investigacion

Studium

http://moodle.usal.es

Ana Belén Dominguez Gutiérrez - 1

Didactica, Organizacidon y Métodos de Investigacion

Didactica y Organizacién Escolar

Facultad de Educacién

32

Lunes y Martes de 11:30 a 14:30

abd@usal.es - 923 294630 Ext.3407

Mddulo IV: Dificultades de aprendizaje asociadas a los trastornos del desarrollo
Comprender las peculiaridades que presentan las dificultades de aprendizaje en poblaciones especiales.

Especialista en Dificultades de Aprendizaje

No hay




|_4.- Objetivos de la asignatura

Objetivos generales:

a) Comprender los cambios que se han producido en los ultimos afios respecto al modo de entender y
organizar la educacién del alumnado con discapacidad y dar cuenta de las razones que explicarian
los cambios propuestos.

b) Ser capaz de identificar problemas especificos de aprendizaje a través del analisis de los procesos
implicados en la lectura, la escritura y el calculo de las personas con discapacidad.

c)Conocer procedimientos de evaluacién analitica de las materias instrumentales

d) Disefar estrategias de ensefianza de las materias instrumentales en personas con discapacidad.

e) Elaborar materiales didacticos para la intervencidn en las materias instrumentales con personas
con discapacidad.

| 5.- Contenidos

Se desarrollaran a lo largo de 7 temas organizados en tres bloques:
Bloque I . Caracterizacion de discapacidad auditiva y motora.
1. Concepciones sobre discapacidad
2. Modalidades educativas ante la diversidad
3. Recursos y ayudas técnicas para apoyar el aprendizaje
Bloque Il. Lengua escrita y discapacidad auditiva
4. Dificultades en el aprendizaje de la lengua escrita del alumnado sordo.
5. Evaluacién de la lengua escrita del alumnado sordo.
6. Intervencidn en las dificultades de aprendizaje de la lengua escrita del alumnado sordo.

Bloque Il. Lengua escrita y discapacidad motora

7. Elacceso alalengua escrita en el alumnado con paralisis cerebral

| 6.- Competencias a adquirir

Béasicas/Generales.

Competencias Basicas:

CB6: Poseer y comprender conocimientos que aporten una base u oportunidad de ser originales en el
desarrollo y/o aplicacion de ideas, a menudo en un contexto de investigacion.

CB7. Los estudiantes sabran aplicar los conocimientos adquiridos y su capacidad de resolucion de
problemas en entornos nuevos o poco conocidos dentro de contextos mas amplios (o multidisciplinares)
relacionados con su area de estudio

CB8. Los estudiantes serdn capaces de integrar conocimientos y enfrentarse a la complejidad de formular
juicios a partir de una informacién que, siendo incompleta o limitada, incluya reflexiones sobre las
responsabilidades sociales y éticas vinculadas a la aplicacion de sus conocimientos y juicios.

CB9. Los estudiantes sabran comunicar sus conclusiones —y los conocimientos y razones ultimas que las
sustentan- a publicos especializados y no especializados de un modo claro y sin ambigliedades.

CB10. Los estudiantes poseeran las habilidades de aprendizaje que les permitan continuar estudiando de
un modo que habra de ser en gran medida autodirigido o auténomo.

Competencias generales

CG1. Poseer y comprender conocimientos avanzados en dificultades de aprendizaje que aporten una base
para ser originales en el desarrollo y/o aplicacion de ideas en nuevas lineas de investigacion e intervencion.




Transversales.

T1. Capacidad para el trabajo en equipo: colaboracidn, trabajo interdisciplinar y multicultural

T3. Capacidad creativa y emprendedora, actitud innovadora y de adaptacién al cambio.

T5. Capacidad de critica y autocritica, de toma de conciencia y de adopcidn de actitudes vinculadas a
concepciones éticas y deontoldgicas (Compromiso ético)

Especificas.

CE1. Aplicar los modelos tedricos de la adquisicion de los aprendizajes de las materias instrumentales para
interpretar las conductas de los alumnos que presentan dificultades de aprendizaje.

CE2. Reconocer los procesos implicados en los aprendizajes escolares basicos asi como las dificultades que
surgen en su adquisicién.

CE3. Colaborar y crear relaciones de trabajo con los agentes implicados en la respuesta educativa a
alumnos con dificultades: profesores, padres y otros profesionales.

CE4. Analizar y valorar los contextos en los que trabajan los profesionales encargados de la respuesta
educativa a alumnos con dificultades.

CE6. Aplicar técnicas para evaluar nifos con dificultades de aprendizaje y sintetizar los resultados en
informes técnicos claros para otros agentes educativos.

CE7. Disefiar propuestas viables de intervencién en dificultades de aprendizaje teniendo en cuenta el
contexto y las necesidades de las personas implicadas.

CE8. Comparar y determinar programas de intervencion educativos para tratar dificultades de aprendizaje
concretas.

CE9. Evaluar y mejorar los documentos y programas de intervencién en dificultades de aprendizaje, en
funcién de las caracteristicas de los aprendices y de los objetivos didacticos perseguidos.

| 7.- Metodologias docentes

A lo largo del curso los estudiantes trabajaran individualmente, por parejas y en grupos pequefios de forma
cooperativa y tendrdn que realizar las siguientes tareas y trabajos:

1. Asistir regularmente a las clases y participar en el desarrollo de las mismas conforme a la dindmica
del trabajo que en cada caso se establezca.

2. Realizar una serie de lecturas obligatorias propuestas y responder a preguntas escritas que se

realizan en clase.

Realizar las practicas propuestas en clase.

Estudio personal de los contenidos del curso.

Disefiar materiales didacticos para la intervencion educativa con alumnos con dificultades de

aprendizaje derivadas de discapacidad.

6. Realizar los ejercicios, resimenes o pruebas que permitan complementar la evaluacién de lo
aprendido.

uhw




|_8.- Previsién de distribucién de las metodologias docentes

Horas dirigidas por el
profesor zg;,?jge HORAS
Horas ) Horas no auténomo TOTALES
presenciales. | presenciales.
Sesiones magistrales 10 28 38
- Enaula 14 23 37
- Enellaboratorio
Practicas - Enaulade
informatica
- De campo
- De visualizacién
(visu)
Seminarios
Exposiciones y debates
Tutorias
Actividades de seguimiento online
Preparacién de trabajos
Otras actividades (detallar)
Examenes
TOTAL 24 51 75
[ 9.- Recursos

Libros de consulta para el alumno

Carrillo, M. y Dominguez, A.B. (2010). Dislexia y Sordera. Lineas actuales en el estudio de la lengua escrita y
sus dificultades. Malaga: Aljibe.

Dominguez, A.B., y Alonso, P. (2004). La educacidn de los alumnos sordos hoy. Perspectivas y respuestas
educativas. Malaga: Aljibe.

Dominguez, A.B. y Velasco, C. (Coord.) (1999). Lenguaje escrito y sordera. Enfoques tedricos y derivaciones
prdcticas. Salamanca: Ediciones de la Universidad Pontificia de Salamanca.

Otras referencias bibliograficas, electrénicas o cualquier otro tipo de recurso.

Acosta, V. (2006) (coord.). La sordera desde la diversidad cultural y lingliistica. Barcelona. Masson.
Alegria, J. (2006). Por un enfoque psicolingliistico del aprendizaje de la lectura y sus dificultades —20 afios
después—. Infancia y Aprendizaje, 29 (1), 93-111.

Alegria, J. y Dominguez, A.B. y (2009). Los alumnos sordos y el aprendizaje de la lectura. Revista
Latinoamericana de Educacion Inclusiva, 3 (1), 95-111. (http://rinace.net/rlei/numeros/vol3-
numl/art7.html).

Alegria, J., Dominguez, A.B. y Van Der Straten, P. (2009). ¢Codmo leen los sordos adultos? La estrategia de
palabras clave. Revista de Logopedia, Foniatria y Audiologia, 29 (3), 195-206.

Alonso, P., Rodriguez, P. y Dominguez, A.B., (2007). Por qué y cdmo ensefiar conocimiento fonolégico a los
alumnos sordos. En J.N. Garcia Sanchez (coord.). Dificultades del desarrollo. Evaluacion e intervencion. CD-
ROM: Instrumentos y programas de intervencion en las dificultades del desarrollo. Madrid: Pirdmide.
Clemente, M. y Dominguez, A.B. (1999). La ensefianza de la lectura: Un enfoque psicolingliistico y
sociocultural. Madrid: Pirdmide.

Del Rio, M.J. (1997). Lenguaje y comunicacion en personas con necesidades especiales. Barcelona: Martinez
Roca.

Dominguez, A.B. (2006). La lengua escrita en los alumnos sordos. En V. Acosta (Dir.). La sordera desde la
diversidad cultural y lingiiistica. Construyendo centros inclusivos en la educacion del alumnado con sordera.
Barcelona: Masson.

Dominguez, A.B. (2007). La familia y el aprendizaje de la lectura. En J.J. Fernandez Sangrador (coord.).
Logopedia y Familia. Salamanca: Ed. Universidad Pontificia.

Dominguez, A.B. (2009). Fonologia sin audicién. Aula. Revista de Pedagogia de la Universidad de
Salamanca, 1, Il época, 139-153.

Dominguez, A.B. y Alegria, J. (2010). Reading mechanisms in orally educated deaf adults. Journal of Deaf
Studies and Deaf Education, 15(2), 136-148, doi:10.1093/deafed/enp033

Dominguez, A.B., Rodriguez, P. y Alonso, P. (2011). Cémo facilitar aprendizaje de la lectura de nifios sordos.
Importancia de las habilidades fonoldgicas. Revista de Educacion, 356, 353-375.

Dominguez, A.B., Pérez, |. y Alegria, J. (2012). La lectura en los alumnos sordos: aportacion del implante
coclear. Infancia y Aprendizaje, 35 (3), 327-341.

Dominguez, A.B.; Carrillo, M.; Pérez, M., y Alegria, J. (2014). Analysis of reading strategies in deaf adults as
a function of their language and meta-phonological skills. Reseach in Developmental Disabilities, 35, 1439-
1456, DOI: 10.1016/j.ridd.2014.03.039

Dominguez, A.B., Alonso, P., Rodriguez, P. (2003). ¢Se puede ensefiar conocimiento fonoldgico a los nifios
sordos? Infancia y Aprendizaje, 26 (4), 485-501.

Dominguez, A.B. y Velasco, C. (2013). Estrategias, recursos y apoyos para la inclusidn del alumnado sordo.



http://rinace.net/rlei/numeros/vol3-num1/art7.html
http://rinace.net/rlei/numeros/vol3-num1/art7.html

En M.A. Verdugo y R.L. Schalock, (Coords.) (2013). Discapacidad e inclusién. Manual para la dociencia.
Salamanca: Amard.

Monfort M. y Juarez, A. (2004). Leer para hablar. La adquisicion del lenguaje escrito en nifios con
alteraciones del desarrollo y/o del lenguaje. Madrid: Entha Ediciones.

Sanchez, E. (Coord). (2012). La lectura en el aula. Qué se hace, qué se debe hacer y qué se puede hacer.
Barcelona: Grad.

Solé, I. (1992): Estrategias de lectura. |.C.E./Grao, Barcelona.

Soriano, J.; Pérez, I. y Dominguez, A.B. (2006). Evaluacidn del uso de estrategias sintacticas en lectura por
alumnos sordos con y sin implante coclear. Revista de Logopedia, Foniatria y Audiologia, 26 (2), 72-83.
VVAA (2009). Monografico sobre discapacidad auditiva. Revista de Logopedia, Foniatria y Audiologia, 29
(3).

Verdugo, M.A. y Schalock, R.L. (Coords.) (2013). Discapacidad e inclusion. Manual para la docencia.
Salamanca: Amaru.

[ 10.- Evaluacién

Las pruebas de evaluacion que se disefien deben evaluar si se han adquirido las competencias descritas, por
ello, es recomendable que al describir las pruebas se indiquen las competencias y resultados de aprendizaje
que se evaluan.

[ Consideraciones Generales

Las pruebas de evaluacién de la adquisicion de las competencias previstas se componen por una parte de
los trabajos y controles de seguimiento incluidos en las metodologias docentes a lo largo del curso
(evaluacion continua) y por otra de una prueba escrita al final del curso para la recuperacién de la
asignatura (examen recuperacion).

Las actividades previstas y los criterios de evaluacidn se aplicaran a todos los alumnos, asistan o no,
regularmente a clase.

Criterios de evaluacién

La evaluacion del curso se realizard de forma continua respecto al nivel de logro ponderado en tres
dimensiones generales, vinculadas a las distintas competencias establecidas como objetivos:

e  Asimilacion de los contenidos: 30% (se realizaran diversas preguntas tedricas en clase sobre las
lecturas y contenidos tedricos).

®  Resolucion de casos prdcticos: 60%

e  Participacion e iniciativa: 10% (se realizara a través de un serie de actividades, temas de discusidon
y practicas de clase que se iran planteando a lo largo del desarrollo de la asignatura).

Instrumentos de evaluacion

Primera convocatoria (evaluacion continua):
1. Resolucidn de casos practicos
2. Asistencia y presentacion de practicas de clase
3. Control en horario de clase: preguntas cortas sobre los contenidos tedricos
Segunda convocatoria:
4. Examen de recuperacion para los estudiantes que no superen los criterios de evaluacion continua
establecidos en el punto anterior.

Recomendaciones para la evaluacion.

Se recomienda que, en el estudio de la asignatura, se tenga en cuenta tanto lo leido como lo trabajado en
clase.

Recomendaciones para la recuperacion.

Los alumnos que suspendan el médulo deberan ejercitar los aspectos de la prueba de evaluacién que so se
hubieran resuelto correctamente. Para ello se proporcionard a los alumnos la informacién necesaria al
respecto.




Dificultades especificas del Lenguaje Oral

304559 2013 3
Obligatoria Cuatrimestral

Psicologia Evolutiva y de la Educacion

Psicologia Evolutiva y de la Educacion

Studium

http://moodle.usal.es

M2 Isabel Valdunquillo Carlén - 1

Psicologia Evolutiva y de la Educacion

Psicologia Evolutiva y de la Educacién

Facultad de Educacién

EUET (Planta Sétano)

Se haran publicas a principio de curso

http://www.usal.es/~evolutiv/

valdun@usal.es 920353600 Ext: 3888

Mdédulo 1V: Dificultades de aprendizaje asociadas a los trastornos del desarrollo

Profundizar en la problematica psicopedagdgica de las dificultades especificas del lenguaje oral,
conociendo los criterios de identificacidn, evaluacion e intervencion de los alumnos con estas dificultades
y su vinculacién con el desarrollo de los aprendizajes escolares.

Especialista en Dificultades de Aprendizaje

No hay



http://www.usal.es/%7Eevolutiv/
mailto:valdun@usal.es

4.- Objetivos de la asignatura

Los estudiantes seran capaces de identificar, evaluar e implementar planes de intervencién de forma
especifica en las dificultades del lenguaje oral en el ambito educativo, asi como realizar tareas de
coordinacion y asesoramiento con las familias y el resto de profesionales dentro del ambito escolar.

5.- Contenidos |

Tema 1. La neurociencia y las Dificultades especificas del Lenguaje Oral. Analisis de los procesos cerebrales
superiores como fundamento para la identificacion, evaluacién e intervencidn en las Dificultades especificas
del Lenguaje Oral.

Tema 2.Qué significa aprender lenguaje. Lenguaje y aprendizajes escolares.

Tema 3. Una teoria para hablar y comprender: Qué hacemos cuando hablamos y comprendemos el lenguaje.
Tema 4.Conceptualizacidn de las Dificultades especificas del Lenguaje Oral. Hacia una categorizacion de las
Dificultades especificas del lenguaje oral: 4.1. Dificultades en la produccién del habla: Categorizacién.
Criterios de identificacidn, evaluacién-intervencion. 4.2. Dificultades en la produccidon y comprension del
lenguaje: Categorizacién. Criterios de identificacidn, evaluacion-intervencién.

6.- Competencias a adquirir |

Especificas.

CE1. Operar con los modelos tedricos que explican qué hace nuestra mente en los dominios cubiertos por
el Master (el reconocimiento de palabras y la comprensidn, la escritura, la redaccién, el calculo y la
resolucion de problemas, la atencidn, el lenguaje y el control ejecutivo) a la hora de interpretar conductas
relevantes en esos dominios. Se asume que pensar con modelos es una competencia de alto nivel que no
siempre se alcanza en los estudios de grado, por lo cual se pretende que los alumnos de este Master la
adquieran en los ambitos especificos en los que estamos interesados.

CE2. Operar con los modelos de adquisicion de la lectura, la comprension, la escritura, el conocimiento
matematico, el lenguaje y la atencion, y valorar dichos modelos para entender las dificultades que surgen
en este proceso de adquisicion para interpretar qué es un retraso o qué es una desviacion significativa en
el desarrollo de esos dominios.

CE3. Que los estudiantes sean capaces de colaborar y crear relaciones de trabajo con quienes estan
implicados en la respuesta educativa a alumnos con dificultades (profesores, padres u otros profesionales).
Una competencia que se considera esencial en este Master en la medida en que el profesional que se
busca formar debe ser capaz de trabajar conjuntamente otros agentes educativos y otras figuras
profesionales. Muy relacionado con la anterior, es la capacidad para trabajar en grupo lo que reclama
habilidades comunicativas muy sofisticadas.

CE®6. Aplicar técnicas y procesos de registro y analisis de datos —que se deducen y justifican desde las
competencias CE1 y CE2— para evaluar nifios con dificultades de aprendizaje. Esto implicard, a su vez,
elaborar informes y proporcionar informacion de forma eficaz a otros agentes educativos.

CE7. Los estudiantes seran capaces disefiar y generar propuestas de intervencion en dificultades de
aprendizaje teniendo en cuenta las necesidades de las personas implicadas —seguin las competencias CE2 y
CE6-y el contexto en el que aquellas estan inmersas —analizados desde las competencias CE4 y CE5—, con
sus posibilidades y limitaciones.

CE8. Situar cada intervencidn en dificultades de aprendizaje en torno a un continuo entre una labor de
Optimizacion-Prevencion-Correccion. Forma parte de esta competencia el llegar a discernir el tipo de
agentes, programas o contextos que son mas adecuados conforme la intervencion se sita en uno u otro
punto de ese continuo




Basicas/Generales.

CB6: Poseer y comprender conocimientos que aporten una base u oportunidad de ser originales en el
desarrollo y/o aplicacién de ideas, a menudo en un contexto de investigacion.

CB7. Los estudiantes sabran aplicar los conocimientos adquiridos y su capacidad de resolucién de
problemas en entornos nuevos o poco conocidos dentro de contextos mas amplios (o multidisciplinares)
relacionados con su drea de estudio.

CB8. Los estudiantes serdn capaces de integrar conocimientos y enfrentarse a la complejidad de formular
juicios a partir de una informacién que, siendo incompleta o limitada, incluya reflexiones sobre las
responsabilidades sociales y éticas vinculadas a la aplicacion de sus conocimientos y juicios.

CB9. Los estudiantes sabran comunicar sus conclusiones —y los conocimientos y razones ultimas que las
sustentan- a publicos especializados y no especializados de un modo claro y sin ambigliedades.

CB10. Los estudiantes poseeran las habilidades de aprendizaje que les permitan continuar estudiando de
un modo que habra de ser en gran medida autodirigido o auténomo.

CG1. Adquirir los conocimientos necesarios para comprender en qué consisten las dificultades de
aprendizaje y para planificar y llevar a cabo procesos de evaluacion e intervencion que tengan en cuenta las
necesidades de los alumnos, las necesidades de sus profesores y las caracteristicas de los contextos de
trabajo.

Transversales.

7.- Metodologias docentes |

Para el desarrollo de la asignatura se empleard una metodologia e-learning (presencial + tutorizacidn a través
de la plataforma virtual), combinando la clase magistral y el trabajo basado en problemas, concediendo
especial relevancia a esta Ultima opcién. De forma mads concreta, los alumnos tendran que enfrentarse al
estudio de casos reales y elaboracion de informes-individual y grupal- de evaluacion-intervencion en
dificultades especificas del lenguaje oral. Para ello dispondran a principio de curso de lecturasy casos reales
sobre los que trabajaran. Ello les facilitard la construccion de un marco tedrico-practico suficiente desde el
que comprender este tipo de dificultades y vincularlo con la practica real en el ambito escolar.

En concreto, se utilizaran las siguientes metodologias:

- Clase magistral

- Tutorias (presenciales y online)

- Andlisis de Casos

- Elaboracién de Informes o trabajos individuales
- Lectura de articulos y monografias

- Andlisis y Elaboracidn de Materiales




|_8.- Previsién de distribucién de las metodologias docentes |

Horas dirigidas por el
profesor zg;,?jge HORAS
Horas ) Horas no auténomo TOTALES
presenciales. | presenciales.
Sesiones magistrales 16
- Enaula 10
- Enellaboratorio
Practicas - Enaulade
informatica
- De campo
- De visualizacién 5
(visu)
Seminarios
Exposiciones y debates
Tutorias 1
Actividades de seguimiento online
Preparacién de trabajos 1 10
Otras actividades (detallar) Estudio de casos 5 21
Examenes (Pruebas practicas individuales) 5
TOTAL 24 51 75
[ 9.- Recursos

Libros de consulta para el alumno

Acosta, V. (2012). Algunos retos y propuestas en la conceptualizacion, evaluacion e intervencion del TEL.
Revista Chilena de Fonoaudiologia, 11, 23-36.

Alegre Villaroya, J.R. (2008). Guia practica de los trastornos del lenguaje: Descripcion e intervencion.
Barcelona: Lebon

APA (2014). DSM-5. Guia de consulta de los criterios diagnésticos del DSM-V. Madrid: Panamericana.

Arnedo, M., Bembibre, J., Trivifio, M. (2013). Neuropsicologia a través de casos clinicos. Madrid:
Panamericana.

Arnedo, M., Bembibre, J., Trivifio, M. (2015). Neuropsicologia infantil a través de casos clinicos. Madrid:
Panamericana.

Blakemore, S.J. y Frith, U. (2010). Como aprende el cerebro. Las claves para la educacion. Barcelona:
Avriel.

Bergen, B.K. (2013). El cerebro y el lenguaje. Barcelona: RBA.

Castillo-Villar, M.D. (2012). La atencién. Madrid: Piramide.

Catts, H. Y Kahmi, A. (2005). Language and Reading disabilities. Boston:Pearson.

Cuetos, F. (2011). Neurociencia del lenguaje. Bases neurolégicas e implicaciones clinicas. Madrid:
Panamericana.

Dennis Rains, G. (2002). Principios de neuropsicologia humana. Méjico: Mc Graw-Hill.

Ellis y Young (1992). Neuropsicologia cognitiva humana. Barcelona: Masson.

Ferré Veciana, J, y Aribau, E. (2002).El desarrollo neurofuncional en el nifio y sus trastornos:
Barcelona: Lebdn

Freides, D. (2007). Trastornos del Desarrollo. Un enfoque neuropsicoldgico. Barcelona: Ariel.

Garcia Sanchez, J.N. (Coord) (2008): Intervencién psicopedagogica en los trastornos del desarrollo.
Madrid: Piramide.

Love, R.J. y Webb, W.G. (2001). Neurologia para los especialistas del habla y del lenguaje. Madrid:
Panamericana.

Mendoza Lara, E. (Coord.) (2016). TEL. Avances en el estudio de un trastorno invisible Madrid:
Piramide.

Monfort,l. y Monfort, M. (2010). La comprensién de preguntas: Una dificultad especifica en nifios con
trastornos pragmaticos de la comunicacion y el lenguaje. Revista de Neurologia, 50 (3), 107-
111.

Redolar-Ripoll, D. (2014). Neurociencia cognitiva. Madrid: Panamericana.

Rio-Pérez, M-J-, Torrens i Garcia, V. (2006). Lenguaje y comunicacion en trastornos del desarrollo.
Madrid: Pearson.

Véazquez Ruiz de Larrea (ed.) (2004). Trastornos del lenguaje oral. Bilbao: UPV.
Semrud-Clikeman, M. (2011). Neuropsicologia infantil: Evaluacion e intervencién en los trastornos
neuroevolutivos. Madrid: Pearson Educacién: UNED Editorial.




Serra, M., Serrat, E., Solé, R, Bel A. y Aparici, M. (2013). La adquisicion del lenguaje. Barcelona: Ariel.

Otras referencias bibliograficas, electrénicas o cualquier otro tipo de recurso.

- Revista de Logopedia, Foniatria y Audiologia
- Revista “Infancia y Aprendizaje” http://www.fia.es/

[ 10.- Evaluacién |

Las pruebas de evaluacién que se disefien deben evaluar si se han adquirido las competencias descritas, por
ello, es recomendable que al describir las pruebas se indiquen las competencias y resultados de aprendizaje
gue se evaluan.

Consideraciones Generales

Con el objetivo de evaluar los conocimientos y competencias adquiridas el alumnado tendra que realizar:

1. Un andlisis funcional del lenguaje oral de un alumno con dificultades especificas del lenguaje oral. (40%).
Tarea grupal

2. Un informe psicopedagdgico sobre la identificacidn, evaluacidn, intervencién y asesoramiento en un
alumno con Dificultades especificas del Lenguaje Oral (60%). Tarea grupal.

3. Comentario online de un caso de Dificultades especificas del Lenguaje Oral. Tarea individual.

Criterios de evaluacién

- Analisis funcional del lenguaje: Se valorara la presentacion de la informacién de forma rigurosa y de
acuerdo a la teoria revisada.

- Informe psicopedagdgico: Se tendra en cuenta si los alumnos son capaces de presentar la informacion de
forma rigurosa y ordenada, y si consiguen argumentar la practica desde los conceptos tedricos
aprendidos Los alumnos daran cuenta de las competencias adquiridas para identificar, evaluar, intervenir
y llevar a cabo tareas de asesoramiento en casos reales, justificandolo desde un marco tedrico previo.

- Comentario_individual de un caso de DELO: Se valorard el andlisis del caso y la capacidad de
argumentacion y justificacion del estudiante de acuerdo a la teoria

Instrumentos de evaluacion

- Informe grupal
- Informe individual

Recomendaciones para la evaluacién.

Se valorara la asistencia y participacidn activa en la realizacidn de las actividades tedrico-practicas.
La entrega y adecuacion de los trabajos de grupo a los objetivos fijados, seran un requisito imprescindible
para aprobar la asignatura.

Recomendaciones para la recuperacion.

Se seguiran los mismos criterios de evaluacion que en la primera convocatoria. La tutoria individual y
personalizada permitira orientar las estrategias para superar con éxito la asignatura.



http://www.fia.es/
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2.- Sentido de la materia en el plan de estudios

Blogue formativo al que pertenece la materia
Mddulo IV: Dificultades de aprendizaje asociadas a los trastornos del desarrollo

Papel de la asignatura dentro del Bloque formativo y del Plan de Estudios.
Comprender las peculiaridades que presentan las dificultades de aprendizaje en trastornos de
comportamiento y déficit de atencion.

Perfil profesional.

Especialista en Dificultades de Aprendizaje

3.- Recomendaciones previas |

No hay

4.- Objetivos de la asignatura |

Identificar, evaluar y atender las dificultades de aprendizaje relacionadas con el déficit de atencién, asi como
los trastornos del comportamiento asociados, desde una perspectiva multimodal y multidisciplinar.

5.- Contenidos

Una teoria sobre la atencidn y los procesos autorregulatorios
Deteccion temprana del TDAH

Elaboracidon de planes de intervencidn individualizado

Planes de intervencidn educativa

Los trastornos del comportamiento en la escuela

6.- Competencias a adquirir |

Se deben relacionar las competencias que se describan con las competencias generales y especificas del
titulo. Se recomienda codificar las competencias (CG xx1, CEyy2, CTzz2) para facilitar las referencias a ellas a lo
largo de la guia.

Especificas.

CE1. Aplicar los modelos tedricos de la adquisicién de los aprendizajes de las materias instrumentales para
interpretar las conductas de los alumnos que presentan dificultades de aprendizaje.

CE2. Reconocer los procesos implicados en los aprendizajes escolares basicos asi como las dificultades que
surgen en su adquisicién.

CE®6. Aplicar técnicas para evaluar nifios con dificultades de aprendizaje y sintetizar los resultados en
informes técnicos claros para otros agentes educativos.

CE7. Disefiar propuestas viables de intervencion en dificultades de aprendizaje teniendo en cuenta el
contexto y las necesidades de las personas implicadas.

CE8. Comparar y determinar programas de intervencién educativos para tratar dificultades de aprendizaje
concretas.

CE9. Evaluar y mejorar los documentos y programas de intervencién en dificultades de aprendizaje, en
funcion de las caracteristicas de los aprendices y de los objetivos didacticos perseguidos.

Basicas/Generales.

CB6: Poseer y comprender conocimientos que aporten una base u oportunidad de ser originales en el
desarrollo y/o aplicacidén de ideas, a menudo en un contexto de investigacion.




CB7. Los estudiantes sabran aplicar los conocimientos adquiridos y su capacidad de resolucion de
problemas en entornos nuevos o poco conocidos dentro de contextos mas amplios (o multidisciplinares)
relacionados con su area de estudio

CB8. Los estudiantes serdn capaces de integrar conocimientos y enfrentarse a la complejidad de formular
juicios a partir de una informacién que, siendo incompleta o limitada, incluya reflexiones sobre las
responsabilidades sociales y éticas vinculadas a la aplicacion de sus conocimientos y juicios.

CB9. Los estudiantes sabran comunicar sus conclusiones —y los conocimientos y razones ultimas que las
sustentan- a publicos especializados y no especializados de un modo claro y sin ambigliedades.

CG1. Poseer y comprender conocimientos avanzados en dificultades de aprendizaje que aporten una base
para ser originales en el desarrollo y/o aplicacion de ideas en nuevas lineas de investigacion e intervencion.

Transversales.

[ 7.- Metodologias docentes

TIPO ACTIVIDAD ECTS METODOLOGIA

Actividad dirigida presencial 40% Magistral/Expositiva.

Debates y dindmicas grupales
Comentario de texto y/o lecturas
Seminarios y realizacidn de ejercicios

Actividad supervisada 10% Tutorias especializadas presenciales:
colectivas o individuales.
Revision de trabajos

Actividad auténoma 40% Estudio personal.

Lecturas y comentarios de texto.
Consulta de bibliografia

Realizacidn de actividades practicas y
propuestas didacticas en grupo.
Preparacién de trabajo

Actividad evaluacién continuada 10% Trabajos / dossier.
Prueba escrita

| 8.- Previsién de distribucién de las metodologias docentes

Horas dirigidas por el
profesor :g[)zsj:e HORAS
Horas ' Horas no auténomo TOTALES
presenciales. | presenciales.
Sesiones magistrales 15 5 20
- En aula
- En el laboratorio
Practi - En aula de 2 5 7
racticas . "
informatica
- De campo
- De visualizacién
(visu)
Seminarios 20 10,5 30,5
Exposiciones y debates 8 10 18
Tutorias
Actividades de seguimiento online 2 10 12
Preparacién de trabajos 5 20 25
Otras actividades (detallar)
Exdmenes
TOTAL 45 7 60,5 112,5

[ 9.- Recursos




Libros de consulta para el alumno

Buela-Casal, G. y Caballo, V. (1991). Manual de Psicologia Clinica Aplicada. Madrid: Siglo XXI .

Caballo V. (1991). Manual de Técnicas de Modificacion de Conducta. Madrid: Siglo XXI.

Carr. E. y otros. (1996). Intervencion comunicativa sobre los problemas de comportamiento. Madrid:
Alianza.

Canal, R. y Martin M. V. (2002). Apoyo conductual positivo. Valladolid: Junta de Castilla y Ledn. Consejeria
de Sanidad y Bienestar Social. Gerencia de Servicios Sociales.

Canal, R., Martin, M. V., Garcia, P. y Guisuraga, Z. (2007). Los conflictos y problemas de conducta en un
centro infantil. El control de la agresividad.

F. Lépez y M. J. Cantero (Ed.). Otras Infancias Nuevos Dilemas. Barcelona: Grao.

Otras referencias bibliograficas, electrénicas o cualquier otro tipo de recurso.

Se entregaran al inicio de la asignatura

[ 10.- Evaluacién

Consideraciones Generales

El proceso de evaluacion del estudiante tendrd un caracter formativo, continuo, que contribuya a mejorar
su aprendizaje durante el proceso de ensefianza-aprendizaje y un caracter sumativo, con el fin de constatar
el nivel de competencias adquirido al final de la materia

Porcentaje sobre la calificacion
final

20%

Pruebas de evaluacion Criterios

Calidad de la ejecucidn y
adecuacion a los objetivos
Adecuacion en aspectos
formales, precision en 60%
terminologia, actualizacién de °
fuentes, coherencia textual
Exposicién de trabajos Calidad de exposicién y debate | 20%
Pruebas objetivas (test)
Pruebas de respuesta corta
Pruebas de desarrollo (examen)

Tareas en el aula

Trabajo en equipo

100%

Recomendaciones para la evaluacién.

Realizacidn de todas las tareas planteadas, siguiendo las indicaciones y tiempos previstos y con implicacidon
activa y personal.

Recomendaciones para la recuperacion.

Si alguna de las tareas solicitadas en clase no ha superado el estandar, se solicitara tutoria individual para
aclarar los errores y repetir la tarea, antes de una segunda convocatoria.




PROCESOS COGNITIVOS Y EMOCIONALES EN LA MENTE HUMANA
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Mddulo V: Asesoramiento y desarrollo profesional

Introducir al alumno en el conocimiento, comprension y manejo de los procesos cognitivos,
motivacionales y emocionales implicados en cualquier contexto donde se precise la ayuda de otro para
resolver un problema (contextos de logro).

Especialista en Dificultades de Aprendizaje

No hay



http://moodle.usal.es/
http://www.usal.es/%7Eevolutiv/
mailto:rsixte@usal.es
https://www.google.com/search?gs_ssp=eJwFwcEJhDAUBFC8CvaQg3cToxEswS5m_2TcBRVBBfuyBBvb98qqmZsQPonfw_zui7H2N6PalEwdxBiH0d_WSoNy6EVGQpMT7FpO0DG7zMtgv_fZ3IEFKzbDH5fcHRE&q=facultad+de+educaci%C3%B3n+salamanca&oq=facultad+de+educaci%C3%B3n+salam&aqs=chrome.1.0i355i512j46i175i199i512j0i512j69i57j0i22i30l6.8147j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8

| 4.- Objetivos de la asignatura

1. Adquirir conocimientos basicos sobre cdmo funciona nuestra mente: las interacciones entre Sistema
1y Sistema 2 (Kahneman, 2013; Stanovich y West, 2000).

2. Conocer la naturaleza interactiva de los procesos frios y calidos que se activan en la mente en un
contexto de logro. Este conocimiento permitira entender la sutileza y complejidad de los procesos de
ayuda.

3. Aprender a distinguir los tipos de mediacion o ayudas frias y cdlidas que es posible ofrecer segun los
procesos mentales que pueden ser movilizados a través de ellas.

4. Utilizar las mediaciones en contextos reales de interaccidn para poder analizar su eficacia en funcidn
de las necesidades del interlocutor, el desafio (tareas) que haya que afrontar, el tipo de ayuda
posible y el momento de la interaccidn en que puedan ser mas oportunas.

5.- Contenidos

l.- ¢Como funciona nuestra mente?
l.a.- Dos Sistemas: Sistema 1 o “automatico”— Sistema 2 o “esforzado” (lo deliberativo).
I.b.- La relacion entre los dos sistemas.

Il.- Aprender a dar la mejor ayuda posible.

Il.a.- Las elecciones deliberadas del Sistema 2 y los procesos de ayuda.

Il.b.-Naturaleza interactiva de los procesos cognitivos (frios), motivacionales y emocionales (calidos) en
contextos de logro.

lll.c.- Procesos y Tipos de ayuda (fria y calida).

lll.d.- “Leer al otro” en la practica profesional: una lectura fria y una lectura cdlida.

6.- Competencias a adquirir |

Se deben relacionar las competencias que se describan con las competencias generales y especificas del
titulo. Se recomienda codificar las competencias (CG xx1, CEyy2, CTzz2) para facilitar las referencias a ellas a lo
largo de la guia.

Especificas.

CE3. Colaborar y crear relaciones de trabajo con los agentes implicados en la respuesta educativa a
alumnos con dificultades: profesores, padres y otros profesionales.

CE4. Analizar y valorar los contextos en los que trabajan los profesionales encargados de la respuesta
educativa a alumnos con dificultades.

CES5. Analizar y valorar en la practica educativa el grado de adecuacién de las ayudas proporcionadas para
movilizar lo procesos de aprendizaje perseguidos.

Basicas/Generales.

CB6: Poseer y comprender conocimientos que aporten una base u oportunidad de ser originales en el
desarrollo y/o aplicacién de ideas, a menudo en un contexto de investigacién.

CB7. Los estudiantes sabran aplicar los conocimientos adquiridos y su capacidad de resolucién de
problemas en entornos nuevos o poco conocidos dentro de contextos mas amplios (o multidisciplinares)
relacionados con su drea de estudio.

CB8. Los estudiantes seran capaces de integrar conocimientos y enfrentarse a la complejidad de formular
juicios a partir de una informacion que, siendo incompleta o limitada, incluya reflexiones sobre las
responsabilidades sociales y éticas vinculadas a la aplicacién de sus conocimientos y juicios.

CG1. Poseer y comprender conocimientos avanzados en dificultades de aprendizaje que aporten una base
para ser originales en el desarrollo y/o aplicacidn de ideas en nuevas lineas de investigacion e intervencién.




7- Metodologias docentes

Las pruebas de evaluacién que se disefien deben evaluar si se han adquirido las competencias descritas, por
ello, es recomendable que al describir las pruebas se indiquen las competencias y resultados de aprendizaje
que se evaluan.

Consideraciones Generales

Para la evaluacion de los conocimientos adquiridos los alumnos tendran que llevar a cabo un trabajo
individual:

Este trabajo sera de caracter tedrico-practico que constara de dos partes esenciales:

a) El analisis de las ayudas implementadas y la realizacién de una propuesta de mejora a nivel de
intervencion.

b) Una argumentacion tedrica tanto del analisis que se ha llevado a cabo, como de la propuesta de
mejora que se realiza. Se debe argumentar en qué sentido se mejora.

Instrumentos de evaluacion

A lo largo del cuatrimestre se trabajara en grupos de 2-4 alumnos, en torno a un supuesto caso de D.A.

Este trabajo contribuira al aprendazaje de la parte declarative y procedimental de la asignatura, capacitando
a los alumnus para el desempefio de su tarea/ trabajo individual.

Antes de acabar la asignatura, los alumnus haran una exposicién de lo trabajado y aprendido en torno al

Caso de grupo.
Se les facilitara un feedback que les permitira avanzar en su trabajo final individual.

Criterios de evaluacién

Ensayo: se valorara la capacidad de reflexion e integracidén entre ideas procedentes de distintas fuentes asi
como la capacidad para redactar con coherencia y precision.

Analisis de una intervencion real y argumentacion tedrica de una propuesta de mejora: se tendra en
cuenta si los alumnos son capaces de presentar la informacién de una forma rigurosa y ordenada, y si
consiguen aplicar los conceptostrabajados, al disefio y el analisis de situaciones practicas concretas.

Sistema de evaluacién Ponderacion
Diseno de intervenciones 45
Propuestas de mejora 45
Exposiciones 10

Recomendaciones para la evaluacidn.

Se recomienda la participacion activa en las actividades programadas, el estudio apoyado en la
bibliografia, hacer uso de las tutorias para resolver dudas y trabajar de forma sistematica en las tareas
previstas. En este sentido, se recomienda llevar a cabo el esfuerzo de imaginar situaciones reales y
profesionalmente relevantespara el alumno.

Teniendo en cuenta el caracter presencial de este Master, la NO asistencia continuada y sin justificar a
clase, imposibilitara la obtencién de una calificacion mas alld del aprobado, en el caso de que el

alumno supere la evaluacion.

Recomendaciones para la recuperacion.

Los alumnos que suspendan deberan ejercitar esos aspectos de la asignatura no resueltos
satisfactoriamente.
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Mddulo V: Asesoramiento y desarrollo profesional

Adquirir competencias bésicas sobre la evaluacidn e intervencién con nifios/as con Dificultades de
Aprendizaje.

Especialista en dificultades de aprendizaje

Esta materia esta intimamente ligada a las Practicas Externas, y se considera cursarla un requisito para realizar
las practicas

1. Conocer los procesos cognitivos y las competencias implicadas en el desarrollo y dominio de la
lectura y la escritura

2. Conocer las dificultades de lectura y escritura que pueden presentar los alumnos

3. Adquirir habilidades y recursos para evaluar e intervenir

1. Preparacidn de materiales de evaluacidn de las dificultades de aprendizaje
2. Disefio de programas de instruccidn para intervenir en las diferentes dificultades de aprendizaje
3. Laresolucidn conjunta de problemas en el proceso de intervencién

Se deben relacionar las competencias que se describan con las competencias generales y especificas del
titulo. Se recomienda codificar las competencias (CG xx1, CEyy2, CTzz2) para facilitar las referencias a ellas a lo
largo de la guia.



Basicas/Generales.

CB6: Poseer y comprender conocimientos que aporten una base u oportunidad de ser originales en el
desarrollo y/o aplicacién de ideas, a menudo en un contexto de investigacion.

CB7. Los estudiantes sabran aplicar los conocimientos adquiridos y su capacidad de resolucion de
problemas en entornos nuevos o poco conocidos dentro de contextos mas amplios (o multidisciplinares)
relacionados con su drea de estudio.

CB8. Los estudiantes serdn capaces de integrar conocimientos y enfrentarse a la complejidad de formular
juicios a partir de una informacion que, siendo incompleta o limitada, incluya reflexiones sobre las
responsabilidades sociales y éticas vinculadas a la aplicacidn de sus conocimientos y juicios.

CB9. Los estudiantes sabran comunicar sus conclusiones —y los conocimientos y razones ultimas que las
sustentan- a publicos especializados y no especializados de un modo claro y sin ambigliedades.

CB10. Los estudiantes poseeran las habilidades de aprendizaje que les permitan continuar estudiando de
un modo que habra de ser en gran medida autodirigido o auténomo.

CG1. Poseer y comprender conocimientos avanzados en dificultades de aprendizaje que aporten una base
para ser originales en el desarrollo y/o aplicacion de ideas en nuevas lineas de investigacion e intervencion.

CE3. Colaborar y crear relaciones de trabajo con los agentes implicados en la respuesta educativa a
alumnos con dificultades: profesores, padres y otros profesionales.

CE4. Analizar y valorar los contextos en los que trabajan los profesionales encargados de la respuesta
educativa a alumnos con dificultades.

CES5. Analizar y valorar en la practica educativa el grado de adecuacién de las ayudas proporcionadas para
movilizar los procesos de aprendizaje perseguidos.

CE6. Aplicar técnicas para evaluar nifos con dificultades de aprendizaje y sintetizar los resultados en
informes técnicos claros para otros agentes educativos.

CE7. Disefiar propuestas viables de intervencion en dificultades de aprendizaje teniendo en cuenta el
contexto y las necesidades de las personas implicadas.

CE8. Comparar y determinar programas de intervencidon educativos para tratar dificultades de aprendizaje
concretas.

| 7.- Metodologias docentes |

Para el desarrollo de la asignatura se empleard una metodologia que combinara la clase magistral y el trabajo
basado en problemas, aungue concediendo especial relevancia a esta Ultima opcion




8.- Prevision de distribuciéon de las metodologias docentes |

Horas dirigidas por el
profesor zg;,?jge HORAS
Horas ) Horas no auténomo TOTALES
presenciales. | presenciales.
Sesiones magistrales
- Enaula
- Enellaboratorio
Practicas - Enaulade
informatica
- De campo
- De visualizacién
(visu)
Seminarios 12 15 27
Exposiciones y debates
Tutorias
Actividades de seguimiento online
Preparacién de trabajos 30 30
Otras actividades (detallar) 24 32 56
Anélisis de casos
Examenes
TOTAL 36 77 113
[ 9.- Recursos |

Libros de consulta para el alumno

-Sanchez, E. (1998). Comprension y redaccion de textos. Barcelona: Edebé.
-Sanchez, E., Garcia, J. R., & Rosales, J. (2010). La lectura en el aula: qué se hace, qué se debe hacer y qué se
puede hacer. Barcelona: Grad.

Otras referencias bibliograficas, electrdnicas o cualquier otro tipo de recurso.

-De Sixte, R., & Sanchez, E. (2012). Cognicidn, motivacién y emocidn en la interaccién profesor-alumno.
Una propuesta para analizar su relacion mediante el registro de las ayudas frias y calidas. Infancia y
Aprendizaje, 2012, 35 (4), 483-496.

10.- Evaluacién |

Las pruebas de evaluacion que se disefien deben evaluar si se han adquirido las competencias descritas, por
ello, es recomendable que al describir las pruebas se indiquen las competencias y resultados de aprendizaje
gue se evaluan.

Consideraciones Generales

Evaluacidon comun: trabajo tedrico — practico sobre Evaluacion, diagndstico e intervencion de casos reales
(lecto-escritura)
Para aquellos alumnos que desarrollen sus practicas en el area de intervencidn con nifios/as con
dificultades, la parte practica de la intervencion tendra el formato de una Memoria de Intervencion
(practicas externas) donde se incluira:

* Disefio y Desarrollo de sesiones de trabajo

e  Elaboracién de un informe final de los casos

NOTA: Esta parte se considerara exclusivamente en la evaluacion de las practicas externas. La propuesta
pretende facilitar el trabajo a los alumnos, aumentando ademds la coordinacién y coherencias entre
asignaturas intimamente relacionadas.

Criterios de evaluacidn

Trabajo: se valorara la capacidad de reflexion e integracién entre ideas procedentes de distintas fuentes asi
como la capacidad para redactar con coherencia y precisidn. Se tendra especialmente en cuenta si los
alumnos son capaces aplicar los conceptos trabajados a situaciones practicas concretas (casos reales).

Instrumentos de evaluacion

Trabajo en grupo de 3/4 personas




| Recomendaciones para la evaluacién.

Se recomienda la participacidn activa en las actividades programadas, el estudio apoyado en la bibliografia,
hacer uso de las tutorias para resolver dudas y trabajar de forma sistematica en las tareas previstas. En este

sentido, se recomienda llevar a cabo el esfuerzo de imaginar situaciones reales y profesionalmente relevantes
para el alumno.

Recomendaciones para la recuperacion.

Los alumnos que suspendan deberan ejercitar esos aspectos de la asignatura no resueltos
satisfactoriamente.




ASESORAMIENTO E INTERVENCION EN CENTROS

304555 M139 3
Obligatoria 2

Psicologia Evolutiva y de la Educacion

Psicologia Evolutiva y de la Educacion

Studium

http://moodle.usal.es

J. Ricardo Garcia Pérez - 1

Psicologia Evolutiva y de la Educacién

Psicologia Evolutiva y de la Educacion

Facultad de Educacién

52 (Edificio Europa)

De 13:00 a 14:00 y de 15:00 a 17:00

http://campus.usal.es/~aiape/index.html

jrgarcia@usal.es - 3294

Repetir andlogamente para otros profesores implicados en la docencia

Asesoramiento y desarrollo profesional

Se trata de una materia pensada especialmente para aquellas personas que deseen realizar labores de
asesoramiento (a profesores, centros escolares, familias, instituciones dedicadas al fomento de la lectura
u otras habilidades académicas...) en relacion con el modo de evaluar o promover el desarrollo de las
competencias instrumentales del curriculum. No obstante, pretende ofrecer una vision mas amplia de las
dificultades que afectan al cambio y el desarrollo profesional y de las ayudas que se pueden proporcionar
para promoverlo. En este sentido, se intenta ofrecer una visién compleja del cambio educativo en la que
se debe tener en cuenta, no sdélo los conocimientos tedricos sobre el ambito de estudio (la lectura, la
escritura, el calculo, la resolucién de problemas, la comprensidn, su desarrollo y dificultades), sino
también el analisis de lo que los profesores hacen para concebir conjuntamente mejoras relevantes y
plausibles.

Especialista en Dificultades de Aprendizaje

| Para el aprovechamiento de esta materia es necesario que, previamente, los estudiantes dominen al menos |



mailto:jrgarcia@usal.es

algunos de los conocimientos relacionadas con cada una de las dificultades de aprendizaje cubiertas por el
master, pues seran esos conocimientos los que constituiran el contenido de las relaciones de colaboracion y
los proyectos de innovacidn-formacidn que son objeto de estudio en la materia “Asesoramiento e
intervencién en centros”.

4.- Objetivos de la asignatura |

- Analizar situaciones de trabajo colaborativo entre distintos profesionales de la educacién identificando los
condicionantes y elementos de la relacién que hacen mas o menos probable una relacién de trabajo
fructifera.

- Planificar reuniones e intercambios con otros profesionales de la educacion destinadas a identificar
dificultades de aprendizaje y/o establecer las lineas de actuacién mas idoneas.

- Proponer mejoras que hagan mas eficaces los intercambios y encuentros entre distintos profesionales del
mundo educativo.

- Definir y describir los riesgos que amenazan con mayor frecuencia la relacion entre los distintos
profesionales que han de trabajar coordinadamente en la prevencidn, identificacidn y atenuacion de las
dificultades de aprendizaje.

- Evaluar y mejorar planes de formacién destinados a incrementar las competencias profesionales necesarias
para atender las dificultades de aprendizaje

5.- Contenidos

- ¢Cuales son los requisitos necesarios para un asesoramiento eficaz?

- Las dificultades de los profesores para cambiar su practica habitual.

- Como ayudar a identificar el punto de partida y a establecer metas de cambio relevantes y factibles.
- Como ayudar a implementar los cambios propuestos.

- Coémo ayudar a evaluar y supervisar los logros obtenidos.

- Como ayudar a los profesores a sentirse seguros en el proceso de cambio.

- Dificultades para asesorar.

6.- Competencias a adquirir |

Se deben relacionar las competencias que se describan con las competencias generales y especificas del
titulo. Se recomienda codificar las competencias (CG xx1, CEyy2, CTzz2) para facilitar las referencias a ellas a lo
largo de la guia.

Basicas/Generales.

- B3: Capacitacion para crear relaciones de trabajo y colaboracidn con quienes precisan el tipo de
intervencion especifica que promueve este Master, sean alumnos con dificultades, profesores, padres o
profesionales.

- B4: Que los estudiantes se doten de competencias para presentar informes, conocimientos y propuestas
de forma eficaz a otros agentes. Esto requiere, a su vez, adquirir competencias para utilizar técnicas y
procesos de registro y analisis de datos de la conducta lectora y de los contextos o situaciones en las que
trascurre.

Especificas.

- E2: Formar un profesional que, desde los conocimientos especializados sobre cdmo los seres humanos
aprenden a leer, escribir, calcular, resolver problemas..., sea capaz de disefiar y desarrollar actuaciones
profesionales encaminadas a apoyar: (a) a los alumnos que, a pesar de las ayudas recibidas muestran
dificultades para aprender; (b) a quienes tienen el reto de ensefiar: profesores y centros, (c) a quienes de
una manera informal sostienen el largo y complejo proceso (padres, bibliotecas...), (d) a quienes se
encargan de la elaboracién de materiales.

- E4: Se espera que los alumnos se familiaricen con los problemas que supone el desarrollo profesional y la
introduccién de procedimientos innovadores la vida de los profesionales afectados (profesores, editores,
logopedas). Esto incluye la competencia para analizar los contextos educativos e institucionales en los que
estan inmersas las personas que reclaman la ayuda profesional. Esto supone la competencia para analizar
las instituciones educativas (procesos de comunicacion, delimitacién de roles, procesos de control,
procesos de toma de decisiones).

- E5: Los alumnos seran capaces de situar cada intervencidn en torno a un continuo entre una labor de




Optimizacidon-Prevencidn-Correccion de esta manera, se espera que los alumnos puedan situar
correctamente cuando el énfasis se pone en promover un desarrollo éptimo, saludable, satisfactorio,
adaptado al contexto sociocultural de todos los individuos; cuando se trata de prevenir posibles riesgos
que ponen en peligro un desarrollo éptimo , y cuando el foco de la intervencién es paliar, compensar o
superar los efectos de experiencias que han alterado de hecho el desarrollo deseable.

Transversales.

7.- Metodologias docentes

Actividades formativas

Clases magistrales

Discusiones tedricas

Revisidn y trabajo con casos

Lecturas y analisis de textos

Role-play

Informe final del trabajo desarrollado

Metodologia

La metodologia sera tedrico-practica. Los distintos contenidos seran presentados por el profesor y discutidos
conjuntamente para, posteriormente, ser ilustrados a través de transcripciones de experiencias de
asesoramiento reales que serdn analizadas.

8.- Prevision de distribucidn de las metodologias docentes |

Horas dirigidas por el
profesor zg;sjge HORAS
Horas ) Horas no auténomo TOTALES
presenciales. | presenciales.
Sesiones magistrales 10 28 38
- En aula 14 23 37
- En el laboratorio
Practi - En aula de
racticas . e
informatica
- De campo
- Devisualizacion
(visu)
Seminarios
Exposiciones y debates
Tutorias
Actividades de seguimiento online
Preparacién de trabajos
Otras actividades (detallar)
Exdmenes
TOTAL 24 51 75
[ 9.- Recursos

Libros de consulta para el alumno

Sanchez, E., Garcia, J.R. & Rosales, J. (2010). La lectura en el aula: qué se hace, qué se debe hacer y qué se
puede hacer. Barcelona: Grad

Otras referencias bibliograficas, electrénicas o cualquier otro tipo de recurso.

- Garcia, J. R., Rosales, J., & Sanchez, E. (2003). El asesoramiento psicopedagdgico como construccidn de
significados compartidos: un estudio sobre su dificultad. Cultura y Educacion, 15(2).

- Garcia, J. R., & Sanchez, E. (2007). El desarrollo profesional de los asesores psicopedagdgicos: andlisis de
los resultados de una experiencia de formacion. Infancia y Aprendizaje, 30(4), 499-522.

- Onrubia, J., & Lago, R. (2008). Asesoramiento psicopedagdgico y mejora de las practicas de evaluacidn.
Infancia y Aprendizaje, 31(3), 363-383.

- Sanchez, E. (2000). El asesoramiento psicopedagdgico: Un estudio observacional sobre las dificultades de
los psicopedagogos para trabajar con los profesores. Infancia y Aprendizaje, 91 55-77.




- Sanchez, E., & Garcia, J. R. (2011). Estrategias de colaboracidn. Ayudar a ayudar. In E. Martin & I. Solé
(Eds.), Orientacion educativa. Modelos y estrategias de intervencion (pp. 33-51). Barcelona: Graé.

- Solé, I. (1997). La concepcidn constructivista y el asesoramiento en centros. Infancia y Aprendizaje, 77, 77-
95.

[ 10.- Evaluacién |

Las pruebas de evaluacién que se disefien deben evaluar si se han adquirido las competencias descritas, por
ello, es recomendable que al describir las pruebas se indiquen las competencias y resultados de aprendizaje
gue se evaluan.

Consideraciones Generales

Los alumnos deberdan realizar una guia de andlisis-observacidn de situaciones de asesoramiento, aplicar
esta guia a la valoracion y propuesta de mejora de una situacidn de asesoramiento real y hacer un informe
que recoja tanto el proceso de elaboracidn de la guia como el resultado de su aplicacién. Este trabajo
supondra el 80% de la calificacidn final. El 20% restante dependera de la participacion en clase (discusion
de los conceptos tratados y anadlisis de las transcripciones utilizadas).

Criterios de evaluacién

Informe: se tendrd en cuenta si los alumnos son capaces de presentar la informacion de una forma
rigurosa y ordenada, y si consiguen aplicar los conceptos desarrollados en las lecturas y en las clases
tedrico-praticas al analisis y mejora de situaciones de asesoramiento reales.

Participacion en clase: se valorara la implicacion en la discusién de los conceptos tratados y el analisis de
casos.

Instrumentos de evaluacion

Informe

Recomendaciones para la evaluacion.

Se recomienda que, en el estudio de la asignatura, se tenga en cuenta tanto lo leido como lo trabajado en
clase y que se haga un esfuerzo por imaginar y analizar multiples ejemplos y manifestaciones de
situaciones de asesoramiento.

Recomendaciones para la recuperacion.

La evaluacién del informe servird para dar a conocer a los alumnos dénde residen sus dificultades con
respecto a la asignatura. Los alumnos que suspendan deberan ejercitar esos aspectos de la asignatura no
resueltos satisfactoriamente.




ANALISIS DE LA PRACTICA EDUCATIVA

Obligatoria 2

PSICOLOGIA EVOLUTIVA Y DE LA EDUCACION

PSICOLOGIA EVOLUTIVA Y DE LA EDUCACION

STUDIUM

https://moodle.usal.es/

JAVIER ROSALES PARDO - 1

PSICOLOGIA EVOLUTIVA Y DE LA EDUCACION

PSICOLOGIA EVOLUTIVA Y DE LA EDUCACION

FACULTAD DE EDUCACION

59

Se haran publicos (Studium, clase, secretaria...) al inicio de cada curso

http://www.usal.es/~aiape/index.html

rosales@usal.es Teléfono 923294630 Ext. 3441

Madulo V: Asesoramiento y desarrollo profesional

Interpretar y comprender las Dificultades de Aprendizaje desde el andlisis de la practica-interaccion
educativa.

Especialista en Dificultades de Aprendizaje

Es necesario que los estudiantes hayan cursado las materias correspondientes del primer cuatrimestre.




Se espera que los estudiantes del Mdster consigan analizar y hacer propuestas de cambio de interacciones
educativas en contextos de lectura, aprendizaje de conceptos y resolucion de problemas. Es decir, que el

analisis de las interacciones permita a los estudiantes entender las dificultades de aprendizaje-necesidades
educativas de los alumnos.

5.- Contenidos

- La interaccidn profesor-estudiantes en tareas de lectura, aprendizaje de conceptos y resolucién de
problemas

- Estrategias y procesos que se ponen en marcha durante la interaccién.

- Responsabilidad del profesor y autonomia de los estudiantes durante la interaccién.

- Conclusiones sobre qué y cdmo mejorar las interacciones para ayudar en las necesidades educativas y
dificultades de aprendizaje de los alumnos.

6.- Competencias a adquirir

Basicas/Generales.

CB6: Poseer y comprender conocimientos que aporten una base u oportunidad de ser originales en el
desarrollo y/o aplicacién de ideas, a menudo en un contexto de investigacion.

CB7. Los estudiantes sabran aplicar los conocimientos adquiridos y su capacidad de resolucion de
problemas en entornos nuevos o poco conocidos dentro de contextos mas amplios (o multidisciplinares)
relacionados con su area de estudio

CB8. Los estudiantes serdn capaces de integrar conocimientos y enfrentarse a la complejidad de formular
juicios a partir de una informacion que, siendo incompleta o limitada, incluya reflexiones sobre las
responsabilidades sociales y éticas vinculadas a la aplicacidn de sus conocimientos y juicios.

CG1. Poseer y comprender conocimientos avanzados en dificultades de aprendizaje que aporten una base
para ser originales en el desarrollo y/o aplicacion de ideas en nuevas lineas de investigacion e intervencion.

Especificas.

CE3. Colaborar y crear relaciones de trabajo con los agentes implicados en la respuesta educativa a
alumnos con dificultades: profesores, padres y otros profesionales.

CE4. Analizar y valorar los contextos en los que trabajan los profesionales encargados de la respuesta
educativa a alumnos con dificultades.

CES. Analizar y valorar en la practica educativa el grado de adecuacién de las ayudas proporcionadas para
movilizar los procesos de aprendizaje perseguidos.

CE7. Disefiar propuestas viables de intervencion en dificultades de aprendizaje teniendo en cuenta el
contexto y las necesidades de las personas implicadas.

Transversales.

| 7.- Metodologias docentes

- Clases magistrales
- Andlisis de Casos
- Seminarios

| 8.- Prevision de distribucién de las metodologias docentes




Horas dirigidas por el
profesor zg;sjge HORAS
Horas ) Horas no auténomo TOTALES
presenciales. | presenciales.
Sesiones magistrales 8 8
- En aula
- En el laboratorio
Practicas - Enaulade
informatica
- De campo
- Devisualizacion
(visu)
Seminarios 4 2 6
Exposiciones y debates
Tutorias
Actividades de seguimiento online
Preparacién de trabajos 32 32
Analisis de casos 12 17 29
Examenes
TOTAL 24 51 75
9.- Recursos

Libros de consulta para el alumno

Sanchez, E., Garcia, J. R., & Rosales, J. (2010). La lectura en el aula: qué se hace, qué se debe hacer y qué se
puede hacer. Barcelona: Graé.

Otras referencias bibliograficas, electrdnicas o cualquier otro tipo de recurso.

-Sanchez, E.; Garcia, J.R.; Castellano, N.; De Sixte, R. & Rosales, J. (En prensa)) el analisis de la practica
educativa y las propuestas instruccionales: integracién y enriquecimiento mutuo. Infancia y Aprendizaje.
- Sanchez, E.; Garcia, J.R.; & Rosales, J Castellano, N.; De Sixte, R. (en prensa) El analisis de la interaccion
entre estudiantes y profesores: ¢qué ocurre cuando se consideran diferentes dimensiones y unidades de
analisis? Revista de Educacion.

- Sanchez, E.; Garcia, J.R.; Castellano, N.; De Sixte, R. & Bustos, A. (2008)). Que, como y quién: Tres
dimensiones para analizar la practica educativa. Cultura y Educacion,20(1),95-118

| 10.- Evaluacién |

Las pruebas de evaluacién que se disefien deben evaluar si se han adquirido las competencias descritas, por
ello, es recomendable que al describir las pruebas se indiquen las competencias y resultados de aprendizaje
que se evaluan.

Consideraciones Generales

Para la evaluacion de los conocimientos adquiridos los alumnos tendran que realizar:

1) Exposiciones e informes individuales y en grupo sobre el contenido tedrico de la asignatura y cuestiones
practicas concretas.

2) La reflexion y analisis en grupo de una serie de situaciones-casos practicos en los que se deberan
disefiar medidas educativas destinadas a dar respuesta a las necesidades educativas concretas de esas
situaciones a partir de evidencias concretas sacadas de los analisis de las situaciones practicas

Criterios de evaluacidn

Informes escritos: se tendra en cuenta si los alumnos son capaces de argumentar sus propuestas sobre
cuestiones tedrico-practicas concretas sobre el programa de la asignatura.

Trabajo en grupo: se tendra en cuenta si los alumnos son capaces de presentar la informacién de una
forma rigurosa y ordenada, y si consiguen aplicar los conceptos desarrollados en las lecturas y en las clases
tedrico-practicas al disefio y el analisis de situaciones concretas de la practica-interaccidén educativa.

Instrumentos de evaluacion

Trabajo final: presentacion de un proyecto escrito

Recomendaciones para la evaluacion.

Se recomienda que, en el estudio de la asignatura, se tenga en cuenta tanto lo leido como lo trabajado en
clase y que se haga un esfuerzo por imaginar y analizar multiples ejemplos de situaciones educativas.

Recomendaciones para la recuperacion.

La evaluacion de las exposiciones e informes como el del trabajo en grupo final servirdn para dar a
conocer a los alumnos dénde residen sus dificultades con respecto a la asignatura. Los alumnos que
suspendan deberan ejercitar esos aspectos de la asignatura no resueltos satisfactoriamente.




Trabajo de fin de Master

304564 M139 9
Obligatorio 1-2

Psicologia evolutiva y de la educacion

Psicologia evolutiva y de la educacion

Studium

http://moodle.usal.es

José Orrantia Rodriguez - 1

Psicologia evolutiva y de la educacion

Psicologia evolutiva y de la educacion

Facultad de Educacién

32 (Edificio Cossio)

Se detallaran al principio del curso

http://dificultadesdeaprendizaje.usal.es

orrantia@usal.es - 923 294 630 ext 3441

Mddulo VI: Practicas Externas y Trabajo Fin de Mdster

Aplicacién de contenidos especificos del master al desarrollo de un informe de investigacién.

Especialista en Dificultades de Aprendizaje

No hay



mailto:orrantia@usal.es

|_4.- Objetivos de la asignatura

Elaboracidén y defensa oral de un trabajo de investigacién

[ 5.- Contenidos

A consensuar con el tutor

[ 6.- Competencias a adquirir |

Se deben relacionar las competencias que se describan con las competencias generales y especificas del
titulo. Se recomienda codificar las competencias (CG xx1, CEyy2, CTzz2) para facilitar las referencias a ellas a lo
largo de la guia.

Transversales.

Especificas.

CE1. Aplicar los modelos tedricos de la adquisicién de los aprendizajes de las materias instrumentales para
interpretar las conductas de los alumnos que presentan dificultades de aprendizaje.

CE2. Reconocer los procesos implicados en los aprendizajes escolares basicos asi como las dificultades que
surgen en su adquisicion.

CE3. Colaborar y crear relaciones de trabajo con los agentes implicados en la respuesta educativa a
alumnos con dificultades: profesores, padres y otros profesionales.

CE4. Analizar y valorar los contextos en los que trabajan los profesionales encargados de la respuesta
educativa a alumnos con dificultades.

CES5. Analizar y valorar en la practica educativa el grado de adecuacién de las ayudas proporcionadas para
movilizar lo procesos de aprendizaje perseguidos.

CE®6. Aplicar técnicas para evaluar nifios con dificultades de aprendizaje y sintetizar los resultados en
informes técnicos claros para otros agentes educativos.

CE7. Disefiar propuestas viables de intervencion en dificultades de aprendizaje teniendo en cuenta el
contexto y las necesidades de las personas implicadas.

CE8. Comparar y determinar programas de intervencién educativos para tratar dificultades de aprendizaje
concretas.

CE9. Evaluar y mejorar los documentos y programas de intervencién en dificultades de aprendizaje, en
funcion de las caracteristicas de los aprendices y de los objetivos didacticos perseguidos.
Basicas/Generales.

CB6: Poseer y comprender conocimientos que aporten una base u oportunidad de ser originales en el
desarrollo y/o aplicacién de ideas, a menudo en un contexto de investigacion.

CB7. Los estudiantes sabran aplicar los conocimientos adquiridos y su capacidad de resolucion de
problemas en entornos nuevos o poco conocidos dentro de contextos mas amplios (o multidisciplinares)
relacionados con su area de estudio

CB8. Los estudiantes serdn capaces de integrar conocimientos y enfrentarse a la complejidad de formular
juicios a partir de una informacion que, siendo incompleta o limitada, incluya reflexiones sobre las
responsabilidades sociales y éticas vinculadas a la aplicacidn de sus conocimientos y juicios.

CB9. Los estudiantes sabran comunicar sus conclusiones —y los conocimientos y razones ultimas que las
sustentan- a publicos especializados y no especializados de un modo claro y sin ambigliedades.

CB10. Los estudiantes poseeran las habilidades de aprendizaje que les permitan continuar estudiando de
un modo que habra de ser en gran medida autodirigido o auténomo.

CG1. Poseer y comprender conocimientos avanzados en dificultades de aprendizaje que aporten una base
para ser originales en el desarrollo y/o aplicacion de ideas en nuevas lineas de investigacion e intervencion.

| 7.- Metodologias docentes |

| 8.- Previsién de distribucién de las metodologias docentes |




Horas dirigidas por el
profesor zggzsjéje HORAS
Horas ) Horas no auténomo TOTALES
presenciales. | presenciales.
Sesiones magistrales
- Enaula
- Enellaboratorio
Practicas - Enaulade
informatica
- De campo
- De visualizacién
(visu)
Seminarios
Exposiciones y debates
Tutorias 20 20
Actividades de seguimiento online
Preparacién de trabajos 205 205
Otras actividades (detallar)
Examenes
TOTAL 20 205 225
9.- Recursos

Libros de consulta para el alumno

Los recomendados en las diferentes asignaturas

Otras referencias bibliograficas, electrénicas o cualquier otro tipo de recurso.

10.- Evaluacién

Las pruebas de evaluacién que se disefien deben evaluar si se han adquirido las competencias descritas, por
ello, es recomendable que al describir las pruebas se indiquen las competencias y resultados de aprendizaje
gue se evaluan.

Consideraciones Generales

El Trabajo Fin de Master debera ser defendido ante una comisién evaluadora.

Criterios de evaluacion

Se tendra en cuenta si los alumnos son capaces de presentar la informacién de una forma rigurosa y
ordenada, y si consiguen aplicar los conceptos desarrollados en las lecturas y en las clases tedrico-practicas
al desarrollo del informe de investigacion

Instrumentos de evaluacion

Defensa del Trabajo Fin de Master

Recomendaciones para la evaluacién.

Se recomienda que, en la preparacién del TFM se tengan en cuenta las directrices del tutor.

Recomendaciones para la recuperacion.

Los alumnos que suspendan el TFM deberan mejorar los aspectos que no se hubieran resuelto
correctamente. Para ello se proporcionara a los alumnos la informacidn necesaria al respecto.




Practicas externas

Obligatorio

Psicologia evolutiva y de la educacidn

Psicologia evolutiva y de la educacidn

Studium

http://moodle.usal.es

Isabel Cafiedo Hernandez - 1

PSICOLOGIA EVOLUTIVA Y DE LA EDUCACION

PSICOLOGIA EVOLUTIVA Y DE LA EDUCACION

FACULTAD DE EDUCACION

59 Edificio Europa

Se haran publicos (Studium, clase, secretaria...) al inicio de cada curso

http://www.usal.es/~aiape/index.html

icado@usal.es - 923294630 Ext. 3294

Mddulo VI: Practicas Externas y Trabajo Fin de Mdster
Aplicacion de los contenidos desarrollados en cada una de las asignaturas del Master

Especialista en Dificultades de Aprendizaje




3.- Recomendaciones previas

No hay

4.- Objetivos de la asignatura |

1. Seespera que los estudiantes sean capaces de poner en practica diferentes sistemas de registro de datos
para evaluar nifios con dificultades de aprendizaje, asi como elaborar informes. Que disefien propuestas
de intervencidn en dificultades de aprendizaje. Que sean capaces de analizar diferentes situaciones de
relaciones de trabajo con profesionales que esta implicados en la respuesta educativa a nifios con
dificultades de aprendizaje. Que sean capaces de analizar situaciones reales de préctica educativa y
materiales curriculares para trabajar con nifios con dificultades de aprendizaje.

5.- Contenidos

Los propios de las Practicas Externas

6.- Competencias a adquirir |

Se deben relacionar las competencias que se describan con las competencias generales y especificas del
titulo. Se recomienda codificar las competencias (CG xx1, CEyy2, CTzz2) para facilitar las referencias a ellas a lo
largo de la guia.

Transversales.

Especificas.

CE1. Aplicar los modelos tedricos de la adquisicién de los aprendizajes de las materias instrumentales para
interpretar las conductas de los alumnos que presentan dificultades de aprendizaje.

CE2. Reconocer los procesos implicados en los aprendizajes escolares basicos asi como las dificultades que
surgen en su adquisicion.

CE3. Colaborar y crear relaciones de trabajo con los agentes implicados en la respuesta educativa a
alumnos con dificultades: profesores, padres y otros profesionales.

CE4. Analizar y valorar los contextos en los que trabajan los profesionales encargados de la respuesta
educativa a alumnos con dificultades.

CES5. Analizar y valorar en la practica educativa el grado de adecuacién de las ayudas proporcionadas para
movilizar lo procesos de aprendizaje perseguidos.

CE6. Aplicar técnicas para evaluar nifos con dificultades de aprendizaje y sintetizar los resultados en
informes técnicos claros para otros agentes educativos.

CE7. Disefiar propuestas viables de intervencion en dificultades de aprendizaje teniendo en cuenta el
contexto y las necesidades de las personas implicadas.

CE8. Comparar y determinar programas de intervencién educativos para tratar dificultades de aprendizaje
concretas.

CE9. Evaluar y mejorar los documentos y programas de intervencién en dificultades de aprendizaje, en
funcidén de las caracteristicas de los aprendices y de los objetivos diddacticos perseguidos.
Basicas/Generales.

CB6: Poseer y comprender conocimientos que aporten una base u oportunidad de ser originales en el
desarrollo y/o aplicacion de ideas, a menudo en un contexto de investigacion.

CB7. Los estudiantes sabran aplicar los conocimientos adquiridos y su capacidad de resolucion de
problemas en entornos nuevos o poco conocidos dentro de contextos mas amplios (o multidisciplinares)
relacionados con su area de estudio

CB8. Los estudiantes serdn capaces de integrar conocimientos y enfrentarse a la complejidad de formular
juicios a partir de una informacién que, siendo incompleta o limitada, incluya reflexiones sobre las
responsabilidades sociales y éticas vinculadas a la aplicacion de sus conocimientos y juicios.

CB9. Los estudiantes sabran comunicar sus conclusiones —y los conocimientos y razones ultimas que las
sustentan- a publicos especializados y no especializados de un modo claro y sin ambigliedades.

CB10. Los estudiantes poseeran las habilidades de aprendizaje que les permitan continuar estudiando de
un modo que habra de ser en gran medida autodirigido o auténomo.

CG1. Poseer y comprender conocimientos avanzados en dificultades de aprendizaje que aporten una base
para ser originales en el desarrollo y/o aplicacién de ideas en nuevas lineas de investigacion e intervencion.




7.- Metodologias docentes

8.- Prevision de distribucidn de las metodologias docentes

Horas dirigidas por el
profesor i i Horas de HORAS
Horas Horas no trab,ajo TOTALES
. : auténomo
presenciales. | presenciales.
Sesiones magistrales
- Enaula
- Enellaboratorio
Practicas - Enaulade
informatica
- De campo 100 40 140
- De visualizacion
(visu)
Seminarios
Exposiciones y debates
Tutorias 20 0 20
Actividades de seguimiento online
Preparacién de trabajos 65 65
Otras actividades (detallar)
Examenes
TOTAL 120 105 225
[ 9.- Recursos

Libros de consulta para el alumno

Los recomendados en las diferentes asignaturas

Otras referencias bibliograficas, electrdnicas o cualquier otro tipo de recurso.

10.- Evaluacion

Las pruebas de evaluacién que se disefien deben evaluar si se han adquirido las competencias descritas, por
ello, es recomendable que al describir las pruebas se indiquen las competencias y resultados de aprendizaje
que se evaluan.

Consideraciones Generales

La evaluacién de este modulo sera el resultado de ponderar la nota del centro de practicas y de la
evaluacion del tutor académico del Mdaster.

Criterios de evaluacion

Se tendra en cuenta si los alumnos son capaces de presentar la informacién de una forma rigurosa y
ordenada, y si consiguen aplicar los conceptos desarrollados en las lecturas y en las clases tedrico-practicas
al planteamiento de tareas de evaluacion e intervencién en tareas aritméticas elementales.

Instrumentos de evaluacion

Informe de practicas

Recomendaciones para la evaluacién.

Se recomienda que, en el estudio de la asignatura, se tenga en cuenta tanto lo leido como lo trabajado en
clase.

Recomendaciones para la recuperacion.

Los alumnos que suspendan el médulo deberan ejercitar los aspectos de la prueba de evaluacién que so se
hubieran resuelto correctamente. Para ello se proporcionara a los alumnos la informacién necesaria al
respecto.
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